Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (Mayis 2009), s. 219-234.

TEMATIK OGRETIMIiN CANLI VE CANSIZ VARLIKLARLA iLGIiLi
KAVRAM YANIGILARININ GiDERILMESINDE ETKILILiGI

Unsal UMDU TOPSAKAL'
07/

Tematik 6gretim metodunda 6grencilerin ilgi alanlarina gore aktif rol almasi

esastir. Bu ¢alismada ilkogretim 4. siniflarda canli ve cansiz kavramlarla ilgili

yanilgilarin  giderilmesinde tematik Ogretim metodu uygulamasmnin etkisi

arastirilmistir. Calismanin érneklemini Sakarya ili, Hendek Ilcesinde devlete bagh

bir ilkdgretim okulunun 4. Smif subelerinden rastgele secilen bir deney ve bir

kontrol grubu olusturmustur. Deney grubunda ogrencilerin yetenek ve ilgi

alanlarini  belirlemek icin ‘Akademik Benlik Kavram Olcegi’ uygulanmistir.

Yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda gruplara ayrilan deney grubunda tematik

Ogretim metoduyla ders islenmistir. Kontrol grubunda ise ders kitabina bagh

kalinmustir.  Ogrencilerdeki yanilgilari tespit etmek {izere calisma yapragi

hazirlanmigtir. Hazirlanan ¢alisma vyapragi on test - son test seklinde

uygulanmigtir. Elde edilen veriler nitel ve nicel veri analizi kullanilarak

degerlendirilmistir. Ogrencilerdeki canli ve cansiz kavram yanilgilarini gidermede

tematik 6grenmenin etkili oldugu gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tematik Ogrenme, Canli, Cansiz, Kavram Yanilgist

ABSTRACT

In thematic learning method students have an active role according to their

abilities. In this study, it is investigated that the thematic learning how effective on

the misconceptions of living and non-living things. The sample of the research

consists of an experiment group and a control group from the 4th Class of a

Government School that is in Hendek in Sakarya. The “Academic Personality

Concepts Scale” was applied in order to measure students’ interests and ability to

experiment group. After classifying students according to their interests and ability

the subject is learned by thematic learning method in experiment group. In control

group the subjects are studied according to the books. Studying papers are

prepared to determine the misconceptions about livings and non-livings. The

studying papers are applied as pre-test and post-test. The findings are investigated

qualitatively and quantitatively. It has been seen that thematic learning is effective

on remedying the misconceptions of the students about livings and non-living

things.
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1. GIRIS
Teknolojik gelismelerle siirekli degisen ve gelisen bilim diinyasinda

prestijli bir yer edinmek ve toplumu arzu edilen refah seviyesine ulagtirmak igin
ozellikle temel egitimin en onemli alt dali olan fen egitimi {izerinde durmakta
yarar vardir. Bilim ve teknolojinin egemen oldugu bir diinyada insanlara yagam
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icin gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak ve bunlari hayatin her agsamasinda
kullandirmak fen egitiminin toplumsal boyutu olarak degerlendirilebilir
(Cansiingii, 2000).

Ileride yetiskin bireyler olarak topluma yon verecek ¢ocuklarin ise,
yasadiklar1 cevreyi anlayip yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizenlilik arama
guddleri vardir. Bugitinki fen egitiminin amaglarindan biri ¢ocuklarin her zaman
sorduklar1 dogaya iligkin sorularini en etkili bicimde cevaplandirmak, ikincisi,
¢ocuklarin devaml olarak degisen ¢evreye uyumlarini saglamaktir (Kaptan, 1998).

Fen 6greniminin ¢ocuklar i¢in bir takim gerceklerin ezberlenmesi seklinde
degil, bir gesit diisiinme yontemi olarak goriilmesi ve bu y6ntemin onlarin
diinyay1 anlama ¢abalarina 1sik tutucu nitelikte olmasi gerekir. Buna gore etkili
bir fen egitimi, insan bilgisinin temel taglar1 olan kavramlar diizeyinde ele
alinarak saglanabilir.

Kavramlar bilginin yapt taglaridir ve insanlarin  6grendiklerini,
siniflandirmalarin1 ve organize etmelerini saglar. Ayrica kavramlar bireyin
diistinmesini saglayan zihinsel bir aractir ve ¢ok kapsamli bilgileri kullanabilir
birimler haline getirirler (Senemoglu, 2001).

Son yillarda, 6grencilerin, fen bilgisi simiflarinda karsilastiklar: olaylar,
bilim cevreleri tarafindan kabul edilenlerden farkli olarak algilayabildikleri
belirlenmigtir. Farkli olarak ortaya ¢ikan bu tiir 6grenci algilamalar literatiirde
kavram yanilgilari, 6n kavramlar, alternatif yapilar, ¢ocuklarin bilimi, 6nceden
edinilmig kavramlar, bilimsel olmayan inanclar, kavramsal yanlis anlamalar gibi
terimlerle adlandirilmaktadir (Calik ve Ayas, 2003).

Giiniimiizde yapilan pek ¢ok arastirma 6grencilerin fen konusunda formal
bir egitim almadan bazi kavramlar ve olaylar hakkinda fikir ve inanglar
gelistirdiklerini ve okula bu inanglarla geldiklerini gostermektedir (Amir & Tamir,
1994). Bu sebeple kavramlarin ele alindig1 6grenme stratejileri tizerinde 6nemle
durulmaktadir. Ozellikle yabanci kaynakli aragtirmalar bu konunun énemini ¢ok
defa vurgulamaktadirlar. Bu aragtirmalarin ulastii 6nemli sonuclardan birisi;
6grenmenin biiylik ve pasif bir 6grenci kitlesi i¢in bilginin gittik¢e artan yigilim
olarak gorillmesinin aksine, kavramlarin {retimi ve yapilandirilmasinda
ogrencinin calistinldigr  aktif bir uygulama olarak degerlendirilmesidir
(Cleminson, 1990).

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi'nde var olan bes 6grenme alanindan biri
‘Canlilar ve Hayat'tir. Bu 6grenme alaniyla iligkili tiniteleri daha iyi kavrayabilmek
ve hayatta dogru kullanabilmek i¢in 6grencilerin temel olarak canli kavramini
cok iyi 6ziimsemis olmalar1 gerekmektedir.

Tema olarak canli ve cansiz varliklarin secilmesinin nedeni materyal
bakimindan zengin olmasi, ¢ocuklarimizin gelisim diizeylerine, gereksinimlerine
uygun genis etkinlik yelpazesi bulundurmasidir. Ayrica Fen ve Teknoloji dersi ile
ilgili temel kavramlardan olan canli ve cansizla ilgili 6grencilerde var olan
kavram yanilgilarinin daha sonraki konularin o6grenilmesini giiglestirecegi

distinilmektedir.
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Kavram yanilgilarim1 gidermede kullanilan 6gretim metotlarindan birisi
olan tematik 6gretim metodu yeterince arastirilmig degildir. Tematik 6grenme
yaklasimi belirlenen bir tema ¢ercevesi icinde, cocugun gereksinimlerine,
yeteneklerine ve gelisim diizeylerine uygun bir igerik belirlenmesi ve bunun
uygulanmasidir.

Bu modelin 6zii, orgitleyici merkezi olarak adlandirilabilen hedef bir
baglik, konu ya da problemi ele alarak merkezi baglikla birka¢ yaklasimin
calisilabilmesidir (Jabocs, 1989).

Tematik yaklagimla farkli disiplinlerin ayni temayla ilgili kazanimlarinin
bir biitiin olarak ele alinmasi, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi, iliskilendirmesi
ve Ust diizey zihinsel becerilere ulagsmasi bakimindan 6nemlidir. Belirlenen
temalarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasina ve farkli agilimlar
yapilmasina firsat verecek esnekligi tagimasina 6zen gosterilmelidir (Demirbas,
2006).

Bloom o6zel disiplinlerin 6gretilmesinin gerekli oldugu kadar farkli
disiplinlerin birbiriyle iliskilendirildigi bir 6grenme ortamimin yaratilarak
ogrencilerin okula olan ilgilerinin arttirllmasinin da gerekli oldugunu
disiinmektedir (Kilcan, 2005). Vygotsky'nin (1962) belirttigi tizere farkl ilgi ve
yeteneklerdeki o6grencilerin birbirlerine ¢ok sey verebilecegi, birbirlerine
Ogreterek "tam 6grenme"yi gerceklestirebilecekleri diigiincesi de dile getirilebilir.

Tematik 6grenmede gruplar belirlendikten sonra da secilen konuyla ilgili
orgencilerden hayal gliglerini calistirmalari, yeni ve dikkat cekici hikayeler,
etkinlikler, melodiler, oyunlar . . . vb. liretmeleri ve sonra irettikleri bu
materyalleri gruplarla etkilesim yaparak sinifta sunmalari beklenir. Ogretmen,
model olarak, gostererek, gozleyerek, yiireklendirerek, aciklayarak, onerilerde
bulunarak, diizeni saglayarak Ogrenene destek olur (Kilcan, 2005).

Bu calismada, tematik 6grenme yaklagiminin canli ve cansiz varliklarla
ilgili kavram yanilgilarinin diizeltilmesine ne kadar etki ettigi arastirilmigtir.

2. Yontem

Bu aragtirma, yari deneysel arastirma yontemi (quasi-experimental
research) kullanilarak yapilmistir. Arastirma, deney ve kontrol gruplu deneysel
tasarima sahiptir. Bu iki 6grenci grubundan, tematik 6grenme metodu ile ders
alan 6grenciler ‘deney grubu'nu olusturmus, kitaba bagl olarak ders alanlar ise
‘kontrol grubu’'nu olusturmustur.

Deney grubu 6grencilerine uygulama o6ncesi Akademik Benlik kavram
olcegi uygulanmistir. Akademik Benlik kavram 6lgegi test sonuglarina gore deney
grubu 6grencileri 5 gruba ayrilmistir. Gruplar tiyatro, maket, miizik, bulmaca ve
hikaye etkinliklerini ‘Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim’ {initesindeki
kazanimlar dogrultusunda yapmuslardir. Biitiin bu yapilan ¢aligmalar sirasinda
ogretmen hatirlatici, yonlendirici, rehberlik edici ve yorumcu bir rol Gistlenmistir.
Uygulama sonrasi Ogrenciler yaptiklart  etkinlikleri ~ smnif ortaminda
paylasmuglardir.

2. 1. Orneklem
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Arastirmanin 6rneklemini Sakarya ilinin Hendek ilgesinde yer alan devlete
bagh bir ilkégretim Okulu’nun 4. Sinif subelerinden rastgele secilen bir deney ve
bir kontrol grubu olusturmaktadir. Deney grubunu 14’4 kiz ve 8'i erkek 6grenci
olmak iizere toplam 22 6grenci; kontrol grubunu ise 16’s1 kiz 14’ti erkek olmak tizere
toplam 30 Ogrenci olusturmaktadir. Uygulama ‘Canlilar Diinyasini Gezelim
Taniyalim’ {initesi icerisinde yer alan canli ve cansiz varliklar, bitki ve hayvanlar
canlilik o6zellikleri bakimindan karsilastirma ve gozle goriilmeyen canlilar

konularinin  kapsandigt  ders  saatlerinde ayni  6gretmen  tarafindan

gerceklestirilmistir.

2. 2. Veri Toplama Araa

2. 2. 1. Kavram Yanilgilarini Belirlemeye Yonelik Calisma Yaprag:

Kavram yanilgilarini belirlemek ve analiz etmek icin; goriismeler, ¢oktan
secmeli testler, acik uglu sorular, kavram haritalari, kelime iliskilendirme testi ve
bu metotlarin kombinasyonlar1 kullanilabilir (Schmidt, 1997). Bu ¢alismada
hazirlanan c¢aligma yapragi ile 6grencilerin canli ve cansiz varliklarla ilgili kavram
yanilgilar1 belirlenmeye calisilmistir.

Calisma yapragi 4. Sinif ‘Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim’ {initesinde
yer alan kazanimlar dogrultusunda literatiir taramasi, oOgrencilerle yapilan
goriismeler, Ogretmen gorigleri ve aile gorisgleri alinarak hazirlanmigtir. 1
sorudan olusan ¢alisma yapragina ti¢ uzman gorisi dogrultusunda son hali
verilmis ve 2007-2008 6gretim yilinda 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit
etmek amaciyla 6n test ve son test seklinde uygulanmustur.

2. 2. 2. Akademik Benlik Kavram Ol¢egi

Aragtirmada tematik 6gretim metodu uygulamasi i¢in 6grencileri yetenek
ve ilgi alanlarina gore gruplara ayirmak amaciyla deney grubuna ‘Akademik
Benlik Kavrami Olgegi’ uygulanmustir. 16 6zelligi 6lgen 170 soruluk &lgegin
glvenirliligi, istatistik programinda yapilan Cronbach o Testi ile (¢ = o, 96)

olarak bulunmustur (Kilcan, 2005). Test higbir degisiklik yapilmadan
kullanilmistir.
Tablo 1. Ogrencilerinin Yetenekleri ve ilgi Alanlar ile Olusturulan Gruplara
Dagilimi
Gruplar Yetenek Alanlar: flgi Alanlar Ogrenci No
Tiyatro Sozel Yetenek Sanat flgisi 8, 5,15,19
Sosyal Yardimlagma
Tgisi
Maket Go6z-El-Koordinasyon Fen Bilimleri lgisi 6,1, 21, 14, 16
Yetenegi Ziraat Ilgisi
Miizik Miizik Ilgisi 10,7, 4,17
Bulmaca Sekil- Uzay Yetenegi Mekanik Tlgisi 18,12, 20, 3, 11
Sayisal Yetenek Ticaret {lgisi
Is Ayrintilar Ilgisi
Hikaye Sozel Yetenek Sosyal Bilimler ilgisi 13, 22,9, 2
Tkna Tlgisi
Yabana Dil llgisi
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Akademik Benlik Kavrami Olgegi ile belirlenen ham puanlara karsilik gelen
yizde frekanslar1 bulunduktan sonra 6grencilerin olusturacagi gruplar tespit
edilmistir. Once gruplara karsilik gelen yetenek ve ilgi alanlar1 belirlenmistir.
Yukaridaki tabloda, Tiyatro grubu icin sozel yetenek, sanat ilgisi ve sosyal
yardimlagma ilgisi; Maket grubu i¢in g6z-el koordinasyonu yetenegi, fen bilimleri
ilgisi ve ziraat ilgisi; Miizik grubu i¢in miizik ilgisi; Bulmaca grubu i¢in sekil-uzay
yetenegi, sayisal yetenegi, mekanik ilgisi, ticaret ilgisi, is ayrintilar ilgisi; Hikaye
grubu icin, sozel yetenek, edebiyat ilgisi, sosyal bilimler ilgisi, ikna ilgisi ve
yabancr dil ilgisi ylizde frekanslarina bakilmig ve bu frekanslarin en yiiksek
ortalamasi olanlar belirlenerek gruplara katilacak 6grenciler belirlenmistir. Her
guruba katilan 6grencilerin birey numaralar1 Tablo 1’de gosterilmektedir.

2. 3. Verilerin Analizi

Calisma sonucunda elde edilen veriler nicel ve nitel veri analizine goére
degerlendirilmistir.

Nicel veri analizinde ¢alisma yapragindaki sorular anlama (3 puan), kismen
anlama (2 puan), yanls anlama (1 puan) ve cevapsiz (o puan) olarak
siniflandirilmis ve cevap yiizdeleri hesaplanmustir. Sorularin cevaplar ise;
anlama, mevcut bilgilerin timiinii veya biiyiik bir kismini kullanarak soruyla ilgili
hedeflenen sonucu saglayan cevaplar; kismen anlama, kabul edilebilir diizeyde
olan ancak soruda hedeflenen sonucu tam olarak kargilamayan cevaplar; yanlis
anlama, soruda hedeflenen sonucu higbir gekilde kargilamayan veya yanls bilgi
iceren cevaplar; cevapsiz, soruya hi¢ cevap vermeyerek bos birakilanlar seklinde
degerlendirilmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasindaki sonuclarin anlamliligi, SPSS
14. o istatistik programu, t-testi teknigi uygulanarak belirlenmistir.

Nitel bulgularda ise deney grubu o6grencilerindeki canli ve cansiz
varliklarla ile ilgili kavram yanilgilar1 ve uygulama sonras: bu yanilgilarin nasil
giderildigi 6grenci ifadeleri 6rneklendirilerek agiklanmuisgtir.

3. BULGULAR

3. 1. Nicel Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarini 6l¢en basari 6n
testine iliskin t- Testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde
basar testi 6n test puanlarmmin kontrol grubu (X=30, 83) ve deney grubunda
(X=30, 63) birbirine yakin oldugu gérilmektedir. Gruplar arasindaki bu puan
farki istatiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gore arastirma 6ncesinde

gruplarin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kavram
Yanilgilarmi Olgen Basar1 On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar
i¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X SS sd t p
Deney 22 30, 63 3, 69 50 , 200 , 842
Kontrol 30 30, 83 3, 36

Deney grubunda arastirma sonucunda 6n ve son test sonuglari arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu (p<o, 05) tespit edilmistir. Ortalama bagarinin da
30, 63’ den 41, 54’ e ylikseldigi Tablo 3’de goriilmektedir.
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Tablo 3. Deney Grubu On-Test ve Son-Test t testi Sonuglari

N X t P
On Test 22 30, 63 38, 86 , 000
Son Test 22 41, 54

Kontrol grubunda ise 6n ve son test sonuglari arasinda da anlamli bir
farkliligin oldugu (p<o, os5) tespit edilmistir. Ortalama bagarinin 30, 83'den 38,
96’ya yiikseldigi goriilmistiir (Tablo 4).

Tablo 4. Kontrol Grubu On-Test ve Son-Test t testi Sonuglar1

N X t P
On Test 30 30, 83 50, 2 , 000
Son Test 30 38, 96

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarini 6l¢cen basar1 6n
ve son test puanlari arasinda anlaml farkhiligin oldugu gérillmektedir (Tablo 5).
Deney ve kontrol grubunun basar1 diizeyleri son test puanlar1 arasindaki iliski
incelenmis, deney grubundaki o6grenciler lehine anlamli bir farkin oldugu
gozlenmistir. Bu sonuca gore tematik 6grenme metodunun, kitaba bagl ders
isleyen gruba gore canli ve cansiz varliklarla ilgili kavram yanilgilarini gidermede
daha etkili oldugu gorilmistiir.

Tablo 5. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kavram
Yanilgilarini Olcen Basar1 Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar
i¢in t-Testi Sonuglar:

Grup N X SS sd t p
Deney 22 41, 54 , 857 50 4, 03 0, 00
Kontrol 30 38, 96 2,87

Caligma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin canli ve
cansiz kavramlarla ilgili 6n ve son testte belirlenen kavram yanilgilari ve %
olarak yanilma oranlar1 Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunda Canli ve Cansiz Kavramlarla ilgili Belirlenen
Kavram Yanilgilar:
Deney Gr. Kontrol Gr.
On Son On Son
Test Test Test Test
Kavram Yanilgis1 % % % %
Bitkiler canli degildir. 31, 8 o 33,3 16, 6
Hareket eden nesneler canlilardir (Su, araba, | 90,9 18,1 90 33,3
helikopter vb. )
Ekmek kiifii canli degildir. 86,3 13,6 90 50
Gozle gorilmeyen canli yoktur. 90, 9 9, 09 93,3 36
Gozle gorilmeyen canlilarin hepsi zararhdir. 77, 2 9,09 76, 6 30

Tablo 6 incelendiginde ogrencilerde belirlenen kavram yanilgilarinda
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azalma gorilmektedir. Son testte deney grubunda belirlenen kavram
yanilgilarindaki azalmanin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu gozlenmistir.

3. 1. Nitel Bulgular

Calisma yapraginda ogrencilere yoneltilen 11 soru icin deney grubu
ogrencilerinin verdikleri 6n test ve son test cevaplar1 6érneklendirilerek ayri ayr
incelenmistir.

Calisma yapraginda 1. soruda, verilen resimde goriilen canlilar1 yazmalar
istenmistir. Tablo 7'de goriilldigi gibi baz1 6grencilerin 6n testte insan ve hayvani
canli olarak belirttikleri, son testte ise bitkiyi de canli olarak kavradiklar
gortilmistir.

Tablo 7. Baz1 Ogrencilerin ‘Resimde Gériilen Canlilart
Yazimiz’ Sorusuna Cevaplari

Birey On Test Son Test

No

7 Insan, Ar Insan, Ar1, Papatya

15 Bayan, Bocek Ar1, Cocuk, Cicek

22 Kiz, Arn Insan, Ari, Cicek

2. soruda bir hikaye verilmistir. Hikayede adi gegen canlilar1 yazip,
gruplandirilmalart istenmistir. Gruplandirmalar igin t¢ kutucuk verilmis ve
doldurmalari istenmistir. Hikaye soyledir: ‘Bir giin Elif annesine mutfakta yardim
ediyordu. Birlikte aksam yemegi icin masa hazirliyorlardi. Elif bardaklari masaya
yerlestirdi ve su ile doldurdu. Salata icin bahg¢eden sogan, marul ve domates
toplamuslardi. Her sey cok harika goziikiiyordu. Birden Elif masada ekmegin eksik
oldugunu gordi. Evdeki tim ekmekler kiiflenmigti. Elif kosarak ekmek almak
icin bakkala gitti.’

Hikayede Elif, annesi bir kutucukta (hayvan), sogan, marul ve domates bir
kutucukta (bitki), ekmek kiifii ise ayr1 kutucuklarda (mikroskobik canlilar) yer
almahdir. Baz1 6grencilerin 6n ve son test cevaplari Tablo 8'te verilmistir. On
testte Ogrenciler bardak, ekmek ve suyu canli olarak distiniirken, uygulama
sonrasi bu yanilgilarinin ortadan kalktig1 gorilmistiir. Ekmek kiifintin de canli
oldugunu uygulama sonrasi 6grendikleri gériilmektedir (Tablo 8).

Tablo 8. Baz1 Ogrencilerin Verilen Hikayedeki Canlilar1 Yazarak
Gruplandirmalar:
Ogre. On Test Son Test
No
L. II. 1. L 1L III.
Kutucuk | Kutucuk Kutucuk | Kutucuk Kutucuk Kutucuk
4 Bardak Sogan Elif Marul
Ekmek Marul Annesi Sogan
Domates Domates
8 Elif Sogan Ekmek Elif Sogan Bakteri
Annesi Marul Annesi Marul
Domates Domates
12 Elif Sogan Ekmek Sogan Elif Kaf
Annesi Marul Marul Annesi mikrobu
Domates Domates
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3. soruda hikayede verilen canlilar1 neden bu sekilde gruplandirdiklar:
sorulmustur. Baz1 6grenci cevaplar1 asagidaki tabloda verilmistir (Tablo g). On
testte cogunlukla cevap veremeyen Ogrenciler, son testte ise verilen canlilarin

insan, bitki ve mikrop seklinde ayrilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Tablo 9. Bazi Ogrencilerin Verilen Hikayedeki Canlilar1 Gruplandirirken
Dikkat Ettikleri Hususlar
Ogrc. On Test Son Test
No
4 Cevap yok. Sogan marul domates insan olmadig:
icin ayr1 kutuya koydum.
u Birinci kutuda insanlar bir arada | Insanlar, bitkiler ve mikrobu ermis. O
oldugu icin ikinci kutuda | yilizden yerlestirdim.
salatada olmast gereken
malzemeler oldugu i¢in
tgtinclide ekmek tek kutucukta
oldugu icin.
20 Cevap yok. Cinki insanlari, bitkileri ve bakterileri
vermis ve bizde o ylizden ayr1 ayn
koyduk.

4. soruda Ogrencilere agac¢, gok giriltisi, helikopter, giil, araba, diinya,
cilek, bakteri ve bebek resimleri verildi ve canli veya cansiz olduklarini1 yazmalar
istenmistir. Uygulama Oncesi ¢ilek ve giilii canli olarak gormeyen 6grenciler
bulunurken uygulama sonrasi bu yanilgilarinin kalktigr gériilmiistiir. On testte
bakteriyi ¢cogunlukla bos birakan 6grencilerin uygulama sonrasi bakterileri canli

olarak yazdiklar1 gérilmigtiir (Tablo 10).

Tablo 10. Baz1 Ogrencilerin Verilen Resimleri Canli veya Cansiz Olarak

kedi-(CANLI)
Gok guriltisd, helikopter, araba,
¢ilek-(CANSIZ)

Gruplandirmalar:

Ogrec. On Test Son Test

No

9 Agac, gill, diinya, bakteri, bebek, Agac, gil, diinya, gilek, bakteri,

bebek, kedi-(CANLI)
Gok guriltis, helikopter, araba-
(CANSIZ)

kedi- (CANLI)
Gok gurultisi, helikopter, araba,
diinya- (CANSIZ)

15 Gok guriltisi, bakteri, bebek, kedi- | Agag, giil, diinya, ¢ilek, bakteri,
(CANLI) bebek, kedi-(CANLI)
Agag, helikopter, giil, araba, diinya, Helikopter, araba, gok giriltiis,
cilek-(CANSIZ) diinya -(CANSIZ)

21 Agag, giil, bebek, kedi- (CANLI) Agac, giil, bebek, kedi, bakteri, ¢ilek —
Bakteri- (BOS BIRAKILMIS) (CANLI)
Gok gurultisi, helikopter, araba, Gok gurultisi, helikopter, araba,
diinya, cilek- (CANLI) diinya, - (CANSIZ)

22 Agag, giil, cilek, bakteri, bebek, Agag, giil, cilek, bakteri, bebek, kedi-

(CANLI)
Gok gurultisi, helikopter, araba,
diinya-(CANSIZ)

5. soruda Ogrencilere sana gore canlinin en 6nemli 6zelligi nedir diye
sorulmus ve cevaplar on testte cogunlukla canli hareket eder, cansiz hareket
edemez seklinde olmustur. Ayrica akil ve kalbi olanlar canlidir seklinde
nitelendirme yapan O6grenciler de bulunmaktadir. Son testte ise canlilarin
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bliyiimeleri, beslenmeleri, ¢ogalmalar1 gibi ek 6zellikler canlinin en 6nemli
6zelligi arasinda yerini almigtir (Tablo 11).

Tablo 11. Baz1 Ogrencilere Gére Canlinin En Onemli Ozelligi
Ogrec. On Test Son Test
No
9 Aklinin olmasi ¢linki aklimiz Biiylimesi, uzun bir siire yagamasi, yemek
olmasayd: hi¢bir ise yaramazdik. yemesi, yiiriimesi.
17 Kalbi ¢iinkii o canliya can veriyor. Kalbi ve gozleri onlar icin ¢ok 6nemlidir.
19 Canlilar biyiir, gelisir, cogalir, yer | Biiyliyebilmesi, ¢ogalabilmesidir. Ciinka
ve icer. bu 6zellikler olmasa onlar canli olamazlar
zaten.
20 Hareket etmesi. Hareket etmeleri, nefes alip vermesi ve
biiylimesi.

6. soruda ise bitkinin en 6nemli 6zelligi size gore hangisidir diye sorulmus
ve cevaplar 6n testte aklinin olmamasi veya bizim i¢in yemek olmasi, kanimizi
beslemesi, giizel olmasi seklinde olmustur. Son testte ise verilen cevaplar
gogunlukla bitytimesi seklinde olmustur (Tablo 12).

Tablo 12. ‘Bitkinin Size Gére En Onemli Ozelligi Nedir? Sorusuna Baz1 Ogrencilerin

Verdigi Cevaplar

Ogrc. On Test Son Test

No

1 Guzellikleri. Biiyiimesi ve giizellesmesi

7 Yemek geliyor. Suyu dokiince onlar biiyiir ve beslenir.
13 Bitkinin 6zelligi bizi doyurmak Biiytiyiip filizlenmesi

14 Bitki bizler i¢in ¢ok faydal bir sey. Bitkiler bityiir tohumlar vardir.

Mesela 1spanak insanlara ¢ok
faydaly, ¢cok giiclii oluruz.

19 Bizi beslemesi aklima geliyor ¢iinki | Canli olmasi, terleme yapmasi, biiylimesi
biliyoruz ki bitkilerden yemek ve hacmi aklima geliyor.
yapiyoruz. Yemekte bizim karnimizi
doyuruyor.

20 Biiyiimesi. Geligip, biiylimesi ve degismesi.

7. soruda Ogrencilere size gore hayvanlarin en 6nemli 6zelligi nedir diye
sorulmustur. Ogrenciler 6n testte bize besin vermeleri, akillarinin olmasi, bizi
korumalari, hissetmesi seklinde cevaplar verirken, son testte genellikle hareket
etmeleri hayvanlarin en 6nemli 6zelligidir seklinde cevaplar vermisglerdir (Tablo

13).

Tablo 13. ‘Hayvanlarin Size Goére En Onemli Ozelligi Nedir? Sorusuna Bazi

Ogrencilerin Verdigi Cevaplar

Ogre. On Test Son Test

No

2 Hayvanlar bizi korur. Hareket etmesi, su igmesi, yemek yemesi.

5 Bazi havanlarin akilli oldugu aklima | Hareketleri oldugu aklima geliyor.
geliyor.

13 Her hayvanin kendine gore 6zelligi Canlilar, hareket ediyorlar ve biytyiip
vardir mesela inek siit verir ar1 bal
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verir. Hem de inekler bayramda ¢ogalabiliyorlar.
kesilir biz de yeriz.

20 Yiiriimesi, hissetmesi. Hareket etmesi ve yasayabilmesi.

8. soruda uzun siire bekletilen yemeklerimiz sizce neden bozulur diye
sorulmustur. Ogrenciler cogunlukla bu soruyu bos birakmislardir. Yemek hava
aldig i¢in veya havalarin sicak olmasindan dolayr yemeklerin bozuldugu ifadeleri
verilen cevaplar arasindadir. Son testte ise mikrop, bakteri kiif terimleri yer almig
ve yemegin bozulma sebebi olarak gosterilmistir (Tablo 14).

Tablo 14. Baz1 Ogrencilerin ‘Uzun Siire Bekletilen Yemekler Neden

Bozulur?’Sorusuna Cevaplar1

Ogrec. On Test Son Test

No

2 Havalar sicak oldugundan dolay1 | Sicakta durdugu icin kiiflendiginde.

bozulur.

3 Cevap yok. Evdeki mikroplar yemege gelir ve o yemek
bozulur.

4 Cevap yok. Uzun siire bekledigi i¢in.

1 Kapagr ac¢tk olup hava alip | Kapagi agik kalip bakteriler icine girdigi

tazeligini yitirdigi icin. icin.

19 Cevap yok. Uzun siire bekletilince o besinde mikroplar
bakteriler ¢ogalir ve bu nedenle yemekler
bozulur.

20 Yemek hava aldig1 i¢in bozulur. Bakteri kaparlar ve igine mikrop girer
bozulur.

21 Cevap yok. Uzun siire bekleyemedigi i¢in bozulur.
Mikroplar gelir.

22 Cok  durdugundan igindekiler | Nem aldigindan igindekileri bakteriler

bozulur. bozar.

Sonbaharda agaglarin yapraklart dékilir. Dokiilen yapraklara sonra ne
olur? Sorusu 9. Soru olarak yer almistir. Ogrenciler én testte cevap yok veya
toprak olur ifadelerini kullanirken, son testte ise kuruyan yapraklarin
parcalandig1 ifade edilmistir. Bu da ogrencilerin gozle goriilmeyen canlilardan
haberdar olduklarim gostermektedir. Ancak 21 ve 22 kodlu 6grencilerin 6n test ve
son test ifadelerinde bir degisiklik olmamigtir (Tablo 15).

Tablo 15. Baz1 Ogrencilerin Dékiilen Yapraklara Ne Olur Sorusuna Cevaplari

Ogrec. On Test Son Test

No

5 Higbir sey olmaz. Dokiilen Kururlar sonrada gozle goriilmeyen canlilar

yapraklarin isi biter. parcalarlar.

8 Kurur ¢rir ve toprak olur. Curtytp toprak olurlar. Bunu bakteriler
yapar.

17 Kurur ufalanir sonrada topraga Islanir topragin altina girer, orada bécekler,

karigir. kiigiik canlilar yer ve ¢iiriir.

18 Cevap yok. Yapraklar ciirtiyor ve topraga karigiyor.
Cuirimesini bizim goremedigimiz canlilar
yapar.

21 Riizgarla ucar. Copeiler stipliriir ve ugar.

22 Gilines kurutur yagmur vurunca Uzerine yagmur yagar 1slanir riizgarla ucar
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| ciktiginda ise toz olup ugar gider. |

10. soruda 6grencilere bir hikaye verilmis ve hikaye iizerinden soru
sorulmustur. Soru ve hikayemiz soyledir: ‘Ali bah¢ede top oynamay ¢ok sever.
Ama top oynadiktan sonra Ali ¢ok acikir. Her top oynamasindan sonra eve gelen
Ali ellerini yikamadan dogrudan yemege baglar. Bir siire sonra Ali hastalanmuigtir.
Bunun nedeni ne olabilir?’

| | toz olur.

Ogrenciler 6n testte Ali’'nin hastalanmasini ellerini yikamamasina
baglamiglardir. Ancak az sayida Ogrenci bakteri veya mikrop terimini
kullanmigtir. Son testte ise biitiin 6grencilerin mikrop, bakteri veya gozle
goriilmeyen canli ifadelerini kullandig1 gérilmigtiir (Tablo 16).

Tablo 16. Baz1 Ogrencilerin Verilen Hikaye ile Ilgili Tamamlamalar1

yedigi igin.

Ogrec. On Test Son Test

No

7 Camurlu ellerini yikamadan yersen | Top oynadikta sonra elleri bakteri olur ve
hasta olursun. sonrada hasta olur.

8 Top oynayip elinin kiriyle yemek | Topa ellerini siirer, topraga ellerini siirer

ve o top ve topraktaki bakteriler ellerine
gecer, yemekle karnina gider, hastalik
kapar.

10

Ellerini ytkamayinca hasta oldu.

Ali top oynadiktan sonra yemege
baglarken ellerini yikamadi ve mikrop
kapip hasta oldu.

22

Disarist mikroplu top mikroplu o
da mikroplu elleriyle yemegi yiyor
ve mikroplar viicuduna girip hasta
oluyor.

Top tizerinde mikroplar vardir. Ali de
topu eline aliyor ve mikroplar eline
geciyor sonrada hasta oluyor.

n. soruda ogrencilere ‘Gozle goériilmeyen canlilar hep zararh mudir? lyi
yonleri varsa orneklerle yazimz. ’ seklinde soru yéneltilmistir. On testte
ogrenciler bu soruya cogunlukla cevap veremezlerken, bir kisim 6grenci hem 6n
testte hem de son testte gozle goriilmeyen canlilar hep zararlidir ifadesini
kullanmigtir. Az sayida oOgrencinin on test ve son test ifadelerinde gozle
goriilmeyen canlilarin bazilarinin yararli bazilarinin yararsiz olarak ifade ettikleri
goriilmigttr. Yararli olan goézle gorilmeyen canlilara da c¢ogunlukla bizi

hastaliklarda koruyanlar seklinde 6rnek vermislerdir (Tablo 17).

Tablo 17. Baz1 Ogrencilerin Gozle Goriilmeyen Canlilarla ilgili ifadeleri

Ogrec. On Test Son Test

No

3 Zararhdir. Biitiin gozle goriilmeyen canhlar zararhdir.

4 Cevap yok. Evet, iyi olan canlilarda vardur.

5 Zararh canlilarda vardir yararli | Hepsi zararli degildir, bizi iyilestiren

da. bakterilerde vardir.

14 Bence hepsi zararhidur. Evet, hep =zararhdir. Eger zararsizsa
burnumuzdan temiz havayr alip neden
agzimizdan kirli havay veriyoruz.

15 Cevap yok. Bazilar zararli, bazilari zararsiz.
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Kontrol grubu ogrencilerinin 6n test sonuglari incelendiginde ise deney
grubu Ogrencilerine benzer kavram vyanilgilarina sahip olduklar gordlmistir.
Kontrol ve deney grubumuzun 6n testteki ¢alisgma baglamadan 6nce konu ile ilgili
kavram yanilgilar1 aynidir diyebiliriz. Uygulama sonrasinda kontrol grubunda da
kavram yanilgilarinin azaldigi gorilmistiir. Ancak deney grubuna nazaran daha
fazla ogrencide ozellikle gozle goriilmeyen canlilarla ilgili kavram yanilgilari
gozlenmistir.

4. TARTISMA

Ogrencilerin cevrelerindeki nesneleri canli ve cansiz olarak belirtirken
kavram yanilgisina diistiikleri 6n testlerde goriilmiistiir. On testlerde dgrencilerin
cogu agag, cicek ve ¢ilegi cansiz olarak ifade etmigtir. Bunun nedenini de canlinin
en 6nemli 6zelliginin hareket etmesi olarak belirterek agiklamislardir. Hareket
etmeyen nesneleri ise cansiz olarak nitelendirdikleri tespit edilmistir. On testte
gozle goriilmeyen canlilarla ilgili fazla fikir sahibi olmayan 6grencilerin 6zellikle
deney grubunda ¢ogunlukla son testte mikrop, bakteri gibi ifadeler kullandiklar:
gorilmiustir. Ayrica gozle gorilmeyen canlilar hep zararli olarak diisiinen
ogrencilerde son testte bu yanilginin deney grubunda kontrol grubuna nazaran
daha fazla ortadan kalktig1 gozlemlenmistir.

Daha once vyapilan c¢alismalar g¢ocuklarin bir nesnenin canli olup
olmadigini anlamalarinda ilk akillarina gelen canlilik belirtisinin hareket
yetenekleri oldugunu gostermektedir (Piaget, 1929, Tamir vd. , 1981; Kilig vd. ,
2001; Bahar vd. , 2002). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan bir ¢alismada
cocuklarin hayvanlar1 goziiken ozellikleri dikkate alarak simiflandirdiklar ve
hayvanlar1 yaptiklar1 hareketlerine gore gruplandirdiklart ortaya koyulmustur
(Keleman, vd. 2002) Calismamizdan elde edilen bulgular daha 6nceki ¢aligmalarla
paralellik gostermektedir. Uygulama 6ncesi 6grencilerin ¢ogunda nesneleri canli
ve cansiz olarak nitelendirirken kavram yanilgilarina sahip oldugu gorilmistiir.
Uygulama sonrasinda tematik 6grenme metodunun uygulandig: sinifta nesneleri
canli ve cansiz olarak nitelendirirken o6grencilerin daha az yanildiklar1 tespit
edilmistir.

Yesilyurt (2003) ve Bahar ve arkadaslar1 (2002) yaptiklar1 ¢aligmalarda tiim
ogrenci gruplarinda kiifii “canli” olarak diisiinenlerin sayisinin son derece az
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica mikroskopla tanigmayan o&grencilerin goézle
goriilmeyen organizmalar konusunda tereddiit yasadiklarimi ifade etmislerdir.
Calismamizda da mikroskopla tanismis olmalarina ragmen 6grencilerin benzer
sekilde gozle goriilmeyen canlilarla ilgili yeterli bilgileri olmadig tespit edilmistir.
Tematik Ogrenmenin uygulandigi smifta goézle gorilmeyen canllarla ilgili
uygulama sonrasi daha az kavram yanilgisi tespit edilmistir.

5. SONUC VE ONERILER
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Ogrencilerde canli, cansiz kavramlarla ilgili var olan yanilgilarini gidermede
tematik 6grenme metodunun etkili oldugu goriilmistiir.

Kirk elli kisilik siniflarda farkl ilgi ve yeteneklere sahip 6grencilerin derse
nasil motive edilebilecegi konusu Tematik Ogretim Metodu sayesinde agikliga
kavugabilir. Boylece 06grencileri basarili-bagarisiz seklinde farkli subelerde
toplamak yerine onlarin yeteneklerinden yola gikarak ve bu yetenek zenginligini
sinifa yansitarak sinifin genel bagarisi arttirilabilir (Dilek, 2002).

Ogretmen tarafindan gelistirilen materyallerde veya etkinliklerde matris
bulmaca, yapilandirilmig grid, ilging resim veya karikatiir, kavram haritas1 gibi
alternatif yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin kavramsal
ogrenmelerinde ve tutumlarinda etkili olacagi yapilan ¢aligsmalarda gorilmistiir.
Bu durumda derse karst olumlu tutumun saglanmasinin kavramsal degisimin
kalicihginda énemli olacagi diisiiniilmektedir. (Ozsevgeg, Cepni, Bayri, 2007)
Tematik 6gretim metodunda ise bu etkinlikler 6gretmen rehberliginde 6grenci
tarafindan gelistirilmektedir. Etkinliklerin 6grenciler tarafindan gelistirilmesinin
de 6grencilerin kavramsal degisimlerinde etkili olacag: diistiiniilmektedir.

Tematik 6grenme metodu ile 6grencilerin basarilar artacagi gibi kavram
yanilgilarm da kolaylikla ortadan kalkacak, dersler ogrencilerin ilgileri

dogrultusunda isleneceginden daha zevkli hale gelecektir.
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THE EFFECTIVENESS OF THEMATIC LEARNING METHOD ON
REMEDYING MISCONCEPTIONS ABOUT LIVING AND NON-LIVING
THINGS

SUMMARY

Thematic learning approach is to determine contents about a determined
theme, according to the child's needs, abilities and levels of child developments
and to appropriate it. In thematic teaching method it is essential to the students
take an active role according to their interests.

In this research, a semi-experimental research method (quasi-experimental
research) is used. This research has an experimental design which has an
experiment group and a control group. The students who use thematic learning
method consist of experiment group and the others who take courses according
to the lecture books consist of control group.

The sample set of this study is composed of the 4th class students of an
elementary education school in Hendek district of Sakarya province. One of the
4th degree classes of the school is selected as experiment group and another 4th
degree class is selected as control group for this research. In both classes, the
subjects of ‘living and none living things, to compare plants and animals and
microscopic living things’ of the issue of ‘let’s travel and learn the world of living
things’ is covered, which is among the issues of the 4th degree class science and
technology’ courses curriculum. The experiment group is consisting of 22
students and the control group is consisting of 30 students.

Studying papers are prepared to determine the misconceptions about
livings and non-livings. Studying papers are prepared according to the literature,
interviews with the students, their parents and the teachers. The studying papers
are applied as pre-test and post-test in 2007-2008 training years.

The “academic personality concepts scale” was applied in order to
determine students’ interests and ability to experiment group. After classifying
students according to their interests and ability the subject was learned by
thematic learning method in experiment group. The scale consists of 170
questions that measure 16 features. The reliability of this scale were found a = o.
96 with the SPSS statistical program (Kilcan, 2005). Test is used without any
changes. According to the test results 5 groups were created in experiment group.
The groups have made theatre, models, music, puzzles and stories. During all this
studies the teacher has a role as a reminder and router.

Data obtained end of the applications were evaluated qualitatively and
quantitatively.

In pre-tests it is found that lots of the students both in experiment and
control group have misconceptions about living and none-living things. Lots of
the students thought that threes, flowers and strawberries are none livings in pre-
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tests. They also thought that movement is the most important feature of leaving
things. They did not have enough knowledge about microscopic living things. It
is seen that both experiment and control group had same misconceptions about
this subject.

In post-test it has been seen that the students in experiment group have
less misconceptions about living things, none living things and microscopic living
things than the control group. When the research data were determined
quantitatively the results are same. It has been seen that thematic learning is
effective on remedying the misconceptions of the students about livings and non-
living things.



