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ÖZET: 

nsan ya am n n temel yetilerinden biri dili kullanabilme ve konu abilmedir. Dili 
kullanabilmek do u tan getirdi imiz bir yetenektir. Dil insanlar n dü ünce, 
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duygu, istek, deneyim vb. ya ant lar n  birbirlerine aktarabilmelerini sa lar. 
Genellikle çocuklar konu may  kendi aile ortam nda, aile bireylerinin çevreledi i 
sosyal ya am içinde belli süreçlerden geçerek ö renmektedir. Yetersiz dil geli im 
düzeyi çocu un sosyal etkile imini olumsuz etkiledi i gibi, okul ba ar s n , 
zihinsel ve duygusal geli imini de etkilemektedir. Dil; bireyin alg lamas , 
dü ünmesi, kendini ve di erlerini tan mas  için temeldir ve toplumun varl  için 
zorunludur. Çocukta dil geli imini aç klayan farkl  kuramsal yakla mlar, 
görü ler vard r. Bu ara t rmada çocukta dil geli imini aç klayan yakla mlar ele 
al narak konuyla ilgili temel beceriler incelenmektedir. 
 
Anahtar Kelimeler: Çocuk, Dil Geli imi, Kuramsal Yakla mlar 
 
 

ABSTRACT: 
Speaking is one of the main abilities that a human brings from his birth. Speaking 
enables people to express their thoughts, feelings, requests and experiences. 
Generally, children learn speaking in their family environment and the 
surrounding society, by passing through some processes. Insufficient linguistic 
development of a child not only affects the social interaction negatively, but also 
affects the mental and emotional development and his/her success in the school. 
Linguistics is one of the fundamentals that is required for a person’s perception, 
thinking, and learning.  
There are different theoretical approaches and thoughts about the linguistic 
development of a child. This study investigates these approaches and main points 
about the subject were examined. 
 
Keywords: Child, linguistic development, theoretical approaches 

 
 
 
 
 
 
 



 

 112

I. G R : 
 

Dil, ileti im sa lama arac  olarak kullan lan, sesler, i aretler 
(semboller) ve sözcükler gibi temel birimleri olan bir sistemdir (Baykoç, 
1986: 90). 

 
Dil bir anla ma arac d r ve temelde insanlar aras  ileti imi sa lar. 

Bununla birlikte dil, yaln zca bir iletme arac  olmakla kalmaz, iletimin bizzat 
kendisi haline gelerek, insana evreni açar (Poyraz, 1995: 11). 

 
Dil, çocu u egosundan uzakla t r p, onun sosyal bir ki i olmas n  sa layan, 
kendisini kontrol ve takip ettirebilen, dü üncelerini, duygular n  ve 
davran lar n  yava  yava  ö retebilen ve kendini güvenli hissetmesine 
yard m eden bir davran t r. 
 
Dil geli imine ili kin incelemeler ça da  çocuk psikolojisi ara t rmalar  
aras nda en heyecan verici ve yo un olan çal malar  olu turmaktad r. 
Çünkü, çocu un dile ili kin yeteneklerinin geli imi ak l almaz bir h zla 
gerçekle mektedir. Tüm kültürlerdeki çocuklar n hemen hepsi ilk 
sözcüklerini ortalama olarak 12-18 ay dolaylar nda söylerler. Dört ya na 
geldiklerinde ço unlu u iyi düzenlenmi  cümleler kurarlar, hatta zaman 
zaman dü üncelerini sürpriz say lacak kadar karma k cümlelerle ifade 
edebilirler. Dilin yap ta lar  sözcüklerdir. Fakat her sözcük fonem 
(phonemes) ad  verilen dilin ilkel seslerinden olu ur. Her çocuk, önce bu 
sesleri ç karmay  ö renir. Örne in, “be” ve “me” seslerini öncelikle ç kar r.  
 
Dil yetene inin geli imi düzenli bir s ra izler. Çocuklar üzerinde yap lan dil 
geli imi ara t rmalar , konu man n ilk ö renildi i dönemlerde hemen tüm 
dünya çocuklar n n temelde ayn  gramer kurallar n  kulland klar n  ortaya 
koymu tur (Yavuzer, 1998: 46). 
 
Dil, dü ünceleri, duygular , tutumlar , inançlar , de er yarg lar n  anlatmada 
ve ö renmede, görüp alg lanan, ya anan olaylarla ilgili bilgileri, kültür 
birikimini aktarmada kulland m z bir araçt r. Bütün bunlar dilin, çocu un 
bili sel ve sosyal geli iminde ne denli önemli bir yer kapsad n  ortaya 
koymaktad r. Toplumsal yap n n ve kültürün aktar lmas  büyük ölçüde dile 
dayand  gibi, kavram olu umu, dü ünme, ili kiler kurma, problem çözme 
gibi alanlarda da dil geli imi ve bili sel geli im kar l kl  etkile im içinde 
ilerler.  
 
Dil, çocu un ö renmesinde çok önemli bir etmendir. Bu nedenle çocu un dil 
geli imine okul öncesi ya larda önem verilmeli ve dil geli imini 4 
destekleyici ortam ve ko ullar n do urulmas  gereklidir. 2-6 ya  aras ndaki 
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dönemin dil geli iminin en yo un oldu u y llar oldu u göz önüne 
al nd nda, okul öncesi çocuk geli imi programlar n n önemi daha belirgin 
bir ekilde ortaya ç kmaktad r (Fi ek ve Y ld r m, 1983: 44). 
 
Dilin geli mesinin, belirli oranda olgunla ma ile yak ndan ili kisi oldu u 
gibi, ö renme ile de s k  bir ili kisi vard r. Dilin harekete geçmesi, yani sözlü 
veya yaz l  ifadeye dökülebilmesi için bedenin bir çok organlar  aras nda 
birbirleriyle uyumlu ve yeterli ölçüde i birli ine ihtiyaç vard r. Dilin 
geli mesi ki inin u be  i i becerebilecek duruma gelmi  olmas  ile kendini 
gösterir. Bunlar; 
a) Anlam ta yan sözlerin seslerini ç karacak güçte olmak, 
b) E ya, durumlar ve bunlar n ifade etti i manalar aras nda ça r mlar 
yapabilmek, 
c) Olu an sözlerin manas n  bilmek ve yerinde kullanabilmek,  
d) Kelimelere eklenen ekleri bilip kullanabilmek,  

e) stenen ifadelere uygun cümleler kurabilmektir. Konu ma, çocuklar 
taraf ndan do umdan sonra zaman n içerisinde ve çevre ile etkile im 
sonucunda s nama-yan lma ve taklit gibi metotlarla ö renilir (Yavuz, 1991: 
68-69). 

 
Dil geli imi ile motor geli im aras nda da paralellikler vard r. Çocu un ilk 
kelimelerinin a z ndan ç kt  ça  ile yard m almadan oturabildi i ça  ayn  
zamana rastlar. Çocu un cümle kurmada erken bir geli im göstermesi de, 
büyüklerinden gördü ü sevgi ve efkat gibi duygusal ö elere ba l d r 
(Arthur, 1979: 480). 
 
Konu mada zihinsel haz rl k motor haz rl ktan sonra gelir. Konu maya haz r 
olu  ço unlukla 12-18 ayl k çocuklarda görülür. Bu döneme ‘ö retilebilir 
evre’ ad  verilir (Yavuzer, 1998: 99). 
 
Dil geli imi bir bak ma zihin geli imidir. Çünkü alg , bellek, imgelem gibi 
zihin yetenekleri gere i gibi geli ip çal abilir hale gelmeden dil de 
geli emez. Bu nedenle zekan n geli ti i y llar, dilin de geli ti i y llard r 
(Binba o lu, 1995: 134). 
 
Dil geli iminde ilk ya lar n büyük önemi vard r. Bu ya larda yap lan dil 
yanl l klar , ileri ya larda kolay kolay düzeltilemez. 
 
Bebe in, hem konu ma organlar n n olgunla t , hem de çevreden gelen 
etkilerin “en uygun” (optimum) oldu u ve temel ileti im becerilerinin iyi bir 
biçimde yerle ti i ya , 3. ya t r. Anaokulu ça na gelen birçok çocu un 
kulland  tümce yap lar n n yar s , yeti kin ölçütlerine uygundur 
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(Binba o lu, 1995: 129). 
 

 

II. D L N Ö REN LMES YLE LG L  GÖRÜ LER 
 
1. PS KOL NGU ST K KURAM (ÜRETME KURAMI) 
 
Dilbilimci Chomsky’in etkisi alt nda psikologlar dil ö renmeyle ilgili 
psikolinguistik kuram  geli tirmi lerdir. (Dodd ve White 1880) Chomsky ve 
Lenneberg bu kuram n tan nm  savunucular ndand r. Bu kuram insanlar n 
do u tan dil ö renme yetene iyle do du unu “insan n, dili konu mak üzere 
do umdan önce programland n ” kabul eder. Böylece hangi çevrede, hangi 
ko ullar alt nda olursa olsun, çevresinde konu an oldu u sürece, insan 
yavrusu konu may  ö renir. 
 
Çocuk dil ö renirken sadece bir dizi kelimeyi de il, bu kelimeleri dizi haline 
getirmesine olanak veren gramer kurallar n  da ö renir. lk ba larda bu 
kurallar her biri denenip, do rulu u ya da yanl l  saptanacak bir 
“hipotezdi”. Çocuk deneye deneye, ba kalar yla konu malar nda bu kurallar  
uygulayarak bu “hipotezleri” gramer kurallar  haline dönü türür. Kurallar 
çocu un dil davran ndaki yarat c l n n temelinde yatar (Cücelo lu, 1998: 
212). 
 
Küçük çocuklar karma k bir simgeler sistemini çok çabuk kapabildikleri 
için ve bütün insanlar bunu ayni biçimde yapt  için, do u tan yetenekler 
i in içinde görünmektedir. Bebeklerin dilin seslerine do u tan duyarl  olma 
ve bunlar n aras nda ince ayr mlar yapmaya yetenekli olma olas l klar  
vard r. 
 
Bununla birlikte psikolinguistikçilerin ço u dilin normal olarak geli mesi 
için çocu un onu konu urken duymas  gerekti i konusunda görü  birli i 
içindedir (Gander ve Gardiner, 1998: 180). 
 
Konu mada biyolojik yap n n önemli oldu unu destekleyen gözlemler 
vard r: 

 Dünyadaki bütün kültürlerde çocuklar, ilk y lda tüm sesleri 
üretebilmektedirler. 

 Dünyadaki bütün kültürlerde çocuklar, konu may  iki-dört ya  
aras nda ö renebilmektedirler.  

 Dünyan n her yerinde genel olarak , anadilini l  on y lda 
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ö renemeyenler, daha sonra da ö renememektedirler (Lenneberg, 
1967: 43). 

 
Bu kuram çocu un biyolojik yap s na birinci derecede önem verir ve 
insano lunun “biyolojik dil program ” ile do du unu kabul eder. Çevre 
ko ullar  çocu un hangi dili hangi sözcükleri kullanaca n  belirler. Ancak 
dilin ö renme sürecini bu ko ullarla aç klama olana  yoktur (Cücelo lu, 
1998: 212). 
 
Psikolinguistikçiler küçük çocuklar n telgraf konu mas n  geni  biçimde 
incelediler. Küçük çocuklar genellikle sözcükleri rastlant sal olarak bir araya 
getirmiyorlar. Örne in; bir küçük çocuk “Anne kitap oku” diyebilir, ama 
büyük olas l kla “Kitap anne oku” demez. 
 
Psikolinguistikçilerin yapt  pek çok ilginç deney, çocuklar n gramerin 
genel kurallar n  konu ma dilinden ç karsad klar  ve bunlar  kendi 
konu malar nda kulland klar  görü ünü desteklemektedir. 
 
Psikolinguistikçiler küçük çocuklar n konu mas ndaki hatalar  inceleyerek, 
çocuklar n kurallar  ç karsad klar  ve kulland klar  konusunda benzer kan tlar 
buldular. Örne in ; bir çocu un “eve gitmektim” (I goed home) dedi ini 
duymu sunuzdur. Çocuk, “gitmek” (go) ngilizce’de kural d  bir fil oldu u 
halde, geçmi  zaman yapmak için bir sözcü e “tim” (ed) ekle kural na 
uymaktad r. Bu tür hatalar yapma e ilimine a r  kuralla t rma denmektedir, 
Çünkü çocuk dili sanki oldu undan daha sistemli ya da düzenliymi  gibi 
olmaktad r (Gander, 1998: 180-183). 
 
2. DAVRANI ÇI GÖRÜ  (Ö RENME KURAMI) 
 
Bu görü ün temel hipotezi çocuklar n sözel davran lar  kazanmalar nda 
biyolojik yap n n rolünün minimum düzeyde olmas d r. Bu görü e göre 
çevre etkili ve bask nd r. Dil kazanmada taklit, al t rma ve peki tirmenin 
önemi vurgulanmaktad r (Baykoç, 1986: 181-183). Bu yakla ma göre, 
çevrenin, özellikle aile üyelerinin tutumlar , de er yarg lar  ve çocukla 
ili kileri, onun dil geli iminde etkilidir. 
 
Çocu un do umdan itibaren ç kard  g rtlak sesleri on ikinci aya do ru 
anadilindeki seslere benzemeye ba lar. Bu süreç zarf nda ebeveynin veya 
yak n çevrenin model oldu u kadar anadildeki kelimelere yak n heceler 
(mama,baba) ç kard  zaman peki tirmesi de söz konusudur. Peki tirmeler 
sayesinde bebek peki tirilen heceleri peki tirilmeyen hecelerden ay rt 
etmeye ba lar. 
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Taklidin kelimelerin dizili i veya gramerin ö renilmesinde de etkili oldu u 
aç klanmaktad r. Modelin çok çe itli kelime gruplar n  cümle içinde 
tekrarlamas  sonucu (isim, zarf, fil gibi), çocuk hangi kelime gruplar n n 
hangilerini takip edece ini ö renir. 
 
Davran ç  yakla ma göre insano lu do as nda var olan taklit özelli i ve 
ko ullanma sayesinde anadilini ö renir (Ayd n, 1997: 42). 
 
Taklit             Klasik Ko ullanma              Edimsel Ko ullanma            Dil 
                      Edimsel Ko ullanma            Klasik Ko ullanma 
 
Çocuklar, onlar n ho una gidebilecek, bir eye yani peki tirece sahip 
oldu unu gözlemledikleri modelleri olas l kla daha fazla taklit ederler. Taklit 
etme biçimlendirmeyi h zland rabilir; çünkü çocuklar, e er onun için 
önceden gerekli becerilere sahiplerse, yeni davran  hemen taklit ederler. 
Yeni bir sözcü ü yaln zca söz birimini ay rt etme ve telaffuz etme 
yeteneklerinin izin verdi i ölçüde kullanacaklard r. Örne in; Özge ablas n  
bir parça kek isterken ve al rken gözlemleyebilir. Ama bütün ses birimlerine 
egemen de ildir ve “kek”i “tet” olarak söyler. Ayr ca taklit giri imleri 
peki tirilirse olas l kla gelecekteki sözcük telaffuzlar n  taklit etmeye daha 
yetenekli olacaklard r. 
 
Çocu un dil geli imine ili kin ö renme görü ü peki tirme, biçimlendirme ve 
model olma arac l yla toplumsal çevrenin etkisini vurgulamaktad r. Dil 
geli imine ö renme yakla m  davran ç l n ve toplumsal ö renmenin 
ilkelerini izler. Skinner’in klasik kitab  Verbal Behavior (1957) davran ç  
ö renme ilkelerini dilin kazan lmas na uygulad , ama Skinner özel 
varsay mlar n  kan tlayacak ya da kan tlamayacak ara t rmalar yürütmedi. 
Dil sorunlar n n iyile tirilmesiyle u ra an birçok uzman ö renme 
yakla m n  yararl  bulmu tur. Ö renme görü ünün üretme kuram n n baz  
bo luklar n  doldurdu u görülmektedir (Gander ve Gardiner, 1974: 184). 
 
 
Chomsky, Skinner’in dil ö renimiyle ilgili aç klamas n  ele tirmi  ve kendisi 
dönü türümlü gramer kuram n  ortaya atm t r. Chomsky ko ullama 
modellerine itirazlar m u noktalarda toplam t r: 

 Ko ullanma modelleri, aç klamalar nda basit kas veya salg  
davran lar n  temel al rlar. Dil davran  karma k bir olayd r ve 
basit davran lar üzerine kurulmu  bir modelle aç klanamaz. 

 Dil “yarat c ” bir davran t r. Çocuk daha önce hiç duymad  
cümleleri söyleyebilir. Çocuk hiç söylemedi i ve duymad  bir 
cümleyi peki tiremeyece ine göre, dilde yarat c l k peki tirme 
kavram yla aç klanamaz. 
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 Dil ö reniminin temelinde ko ullanma bulunuyorsa, dünyan n 
de i ik toplumlar nda de i ik sosyal ko ullar alt nda yeti en 
çocuklar n birbirinden farkl  dil ö renim emalar  göstermeleri 
gerekir. Lenneberg de i ik ko ullar alt nda yeti en çocuklar n 
dillerini ayn  ö renme yap s  içinde geli tirdiklerini gözlemlemi tir 
(Cücelo lu, 1998: 211-212). 

 
3. B L SEL KURAM (ETK LE MC  GÖRÜ  - Piaget, Bloom, 
Lahey) 
 
Bili sel görü ü temsil eden ara t rmac lara göre dil geli imi çocu un 
alg lama, anlama, dikkat, imgeleme, haf za, ak l yürütme g d  zihinsel 
geli imine ba l  olarak geli ir (Ayd n, 1997: 43). 
 
Bu görü ün temel hipotezinde dil kazan m nda kal t m, olgunla ma ve 
çevrenin etkile im içinde oldu unu vurgulamaktad r. Bir ba ka deyi le 
“bebekler konu ma ö renmeye haz r do arlar ve çevre onlara konu ma 
ö retir” eklinde aç klanabilir (Baykoç, 1986: 91). 
 
Bili sel yakla m n temelinde dil ö renmenin bili sel geli ime dayal  oldu u 
görü ü vard r. Birey anlamlar geli tirdikçe sembolleri daha kolay 
ö renmekte ve uzun süre onlar  kolayl kla hat rlayabilmektedir. Çocu un 
zihinsel faaliyetlerinin h zla geli ti i dört-alt  ya  aras nda, dil kullanma 
becerisi ve kelime zenginli i de h zla geli mektedir (Ülgen, 1997: 151). 
 
lk dil kazan m n n ilk bili sel geli meye ba l  oldu u dü üncesi: çocuklar n 

edilgen al c lar olarak gören üretme ve ö renme görevlerinden ayr lmaktad r. 
Bili sel görü  çocuklar  kavramlar  ve anlay lar  geli tiren ve sonra demek 
istediklerini söyleyen sözcüklerini ve cümle yap s n  etkin olarak kapan 
varl klar olarak görmektedir’ Çocuklar sözcükleri bulamad klar  ya da 
telaffuz edemedikleri zaman onlar  kendileri yarat rlar. Yani çocuklar önce 
kavramlar  olu tururlar sonra onu ifade eden kelimeyi kaparlar. Küçük bir 
çocuk “daha fazla” ve “daha az” kavramlar  konusunda s nand . Ara t rmac  
biri di erinden aç kça büyük iki ekerleme y n  olu turdu. Çocuktan “daha 
fazla ekerleme olan  göstermesi “ istendi. Çocuk ba aramad . Ama 
ara t rmac  kalk p giderken çocu a y nlardan birini al p eve 
götürebilece ini söyledi. Çocu un hangisini ald n  tahmin edin! Aç kça, 
çocuklar kavramlar , onlar  ifade eden sözcükleri anlamadan önce, ço u 
onlar  pek söylemeden önce geli tirmektedirler (Gander ve Gardiner, 1974: 
192). Bloom ve di er ara t rmac lar dilde sentaks kadar anlam düzenini de 
aç klarlar. Bloom’a göre çocuklar daha önce kazand klar  bilgiyi kodlama 
veya temsil edebilme arac  olarak dil ö renirler. Ayr ca dil geli imini daha 
iyi anlayabilmek için dilin özne, yüklem gibi sentaks yap lar n  incelemeden 
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ziyade, çocuklar n kazand klar  kelimelerin (kavramlar n) anlam n  
incelemek gerekir. Çocuk dilinin anlam analizi yönünde yap lan ara t rmalar 
henüz tutarl  ve yeterli sonuçlar vermemi tir. 
 
Bu yönde yap lm  ara t rmalar n sonucu bize çocuklar n dil geli iminde 
konu madan önce kavramlar  ö rendiklerini, sentaks, gramer yap lar n  
bilmeden önce de anlamlar  ifade edebildiklerini göstermektedir. Bu 
iddialara kar n, bili sel yakla m n ele tiri ald  en önemli nokta, 
çocuklar n anadillerini nas l ö rendiklerini aç klayamay d r. Ayr ca bu 
yakla m n dikkate ald  bir ba ka nokta da sosyal etkile imdir. Dil edinme, 
dil ö renme sosyal bir ortam içinde gerçekle mese, çocuk i itmese, nas l 
anadilini ö renebilecektir (Ayd n, 1997: 44). 
 
 

PRAGMAT K YAKLA IM 
 
Pragmatik Yakla ma göre dil geli imi, ana dili ö renme sosyal geli im 
sürecinde gerçekle ir. Çocuk isteklerini, taleplerini sosyal ileti im ortam nda 
aç klama gayretindeyken dili ö renir. Sosyal etkile im ortam  çocu a dil ile 
ilgili linguistik içerik ve yap y  kazanma f rsat  verdi i gibi, gene ayn  sosyal 
ortam çocu un kavramlar  anlamas na da f rsat yaratm  olur. 
 
Pragmatik anlay  temsil eden Bruner (1974, 1975), Babes (1976) dil 
geli imi surecinde ana-babalar n ve bak c lar n önemini inceleyen 
ara t rmac lard r. Bu yakla ma göre; 

 Çocuk konu mak için ihtiyaç duydu u zaman dil kazan lm  olur. 
Çocuk en çok ileti im vas tas yla çevresini etkileyebilece ine 
inand  zaman dili kullanacakt r. 

 Eri kinler dil ö renimi sürecini h zland r c  roldedirler ve dil çocuk 
ile eri kinler aras ndaki sosyal etkile im ortam nda ö renilir. 

 Çocuk bu süreç zarf nda aktif bir kat l mc d r ve dil ö renme süreci 
zaten var olan ileti imin bir fonksiyonudur. 

 
Dil ö renme probleminde sosyal ortam, ileti im gibi kavramlar  temel alan 
linguistik yap , kavramlar ve semboller gibi hususlar  izah etmemektedir. 
Çocuk sosyal ortamda ileti im sayesinde dilini ö renirken cümle yap lar , 
sembol, ö renme ve kavram ö renme nas l gerçekle mektedir, konusu 
pragmatik yakla m n aç kl k getiremedi i noktalard r. 
 
Mevcut görü lerin hiçbiri tek ba na dil ö reniminde önemli noktalar n 
ayd nlat lmas na imkan sa lamamaktad r. Dil geli imi sürecin muhtelif 
a amalar nda yakla mlardan biri di erine göre, öncelikli olabilir (Ayd n, 
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1997: 44-45). 
 

III. D L GEL M NDEK  BASAMAKLAR 
 
Ba ka insanlar n söyledikleri sesleri anlamla t r p, anlayabilme ve 
konu abilmeyi ö renme çocuklar n edindikleri en karma k becerilerdendir. 
 
Bebekler do umla birlikte ba r rlar, akci erlere oksijen al nmas yla 
ba layan ses ç karma durumu fizyolojik bir olayd r. Yeni do mu  bebe in 
ilk bilinçli kelimeyi üretti i zamana kadar geçen sözel dil öncesi devresinde 
görülen bu özellikler, bütün dünya çocuklar  için geçerli olan karakteristik 
tepkiler içerir (Ayd n, 1997: 47). 
 
Bebekler daha birkaç haftal ktan itibaren sesli uyar mlar  alg lamaya ve 
onlara tepkide bulunmaya ba larlar. Birinci ayda bebekler “bah” ve “pah”, 
“ga”ve “da” gibi heceleri birbirlerinden ay rt edebilirler. Üçüncü aydan 
itibaren bebekler, annelerinin sesini ba ka bir yeti kin han m n sesinden 
ay rabilirler. 
 
Konu may  ö renmek uzun ve karma k bir olgudur. Çocuk 12-15 ayl kken 
ilk sözcü ü söyler. 12-15 ayl kken çocuk ileti imini dile haz rl k eklinde 
yapar. Çocu un gereksinimi olan ileti im bu evrede ritmiklerle, a lama 
biçimleriyle ve anlams z m r ldanmalarla ifade edilir. 
 
1. A LAMA 
 
Do umdan sonraki ilk iki hafta s ras nda bebekler genellikle a laman n 
d nda çok az ses ç kar rlar. A lama bir ileti im arac  niteli indedir. 
Do umdan itibaren bebekler farkl  a lama sesleri ç kar rlar. Ancak do umda 
çocu un ç kard  sese tümüyle fizyolojik bir fenomen olarak bak labilir. 
Çocu un ilk a lamas  ivedi-gereksinimi olan bir nefes almad r. Bu 
kontrolsüz ve düzensizdir. lk iki hafta a lama düzensiz aral klarla görülür 
ve ço u kez uyku gereksiniminden kaynaklan r. A lama üçüncü haftadan 
itibaren daha az görülür. Çocuk bir ayl k olmadan a lama s ras nda gözya  
görülmez. A lama patlay c  seslerdir ki, bunlar k sa zamanda anlams z 
m r ldanmalar ve mimiklere dönü ürler. 
 
Her çocuk için dil geli tikçe a lama azalmaktad r. Çocuk yeterli sözcük 
da arc na sahip oldu u zaman hemen a lamay  terk edemez. Bunun için 
önce çocu un isteklerini konu arak ne ekilde yerine getirebilece ini 
ö renmesi gerekir. A lamaya ek olarak ilk aylarda bebekler bir tak m basit 
sesler ç kar rlar. Bunlar, açl k ya da ho nutsuzluktan dolay  h rlamaya, 
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aks rmaya, öksürmeye benzeyen seslerdir (Yavuzer, 1998: 68-70). 
 
2. AGULAMA 
 
kinci ay n ba lamas  dolaylar nda bebekler agulama olarak nitelendirilen 

sesler ç karmaya ba lar. Bu sesler ço u zaman “oooo” ya da “aaah” gibi aç k 
ünlüler ve fokurdama sesleridir. Ünlü harfler daha kolay aktar l r. Baz  
bebekler çok fazla agular ve -belki bu sesler kendi eylemlerinin sonucu 
oldu u için- bundan zevk al yor görünürler. Sa r bebekler bile hiçbir zaman 
taklit edecek insan sesi duymad klar  halde agulad klar  için bu e ilimin 
do u tan oldu unu biliyoruz. 
 
Çok erken bir a amada görülen bu seslendirmelere dilin temel ta lar  gözüyle 
bak labilir. Bunlar genellikle bebe in rahat ve ho nut oldu u zaman 
ç kard  ünlü harflerden olu ur ve dünyan n her yerindeki çocuklarda 
görülür. Bu sesler ö renilmemi  ve geneldir. 
 
Bebek kendisine bir ey söylendi i veya ba la i aret edildi i zaman güler ve 
ba r r. M r ldanma veya agulama ça nda bebek bu hareketinde te vik 
edilmelidir. Annenin bu sesleri çocukla beraber tekrar etmesi te vik yerine 
geçer. Zira, ç kar lan sesler ses ç karmak için birer uyar c d r ve annenin 
buna kar mas  uyar c y  kuvvetlendirir. Çocu u ile beraber agulayan, 
m r ldanan ve konu an bir annenin çocu unun, bunlar  yapmayan bir 
annenin çocu undan daha erken konu maya ba lad  gözlenmi tir. 
 
M r ldanma veya agulama, çocu a bütün ses mekanizmas n  serbestçe 
hareket etmesini ö reten en iyi yoldur (Gander ve Gardiner, 1974: 174; 
Jersild, 1979: 480; Yavuzer, 1998: 70). 
 
3. CIVILDAMA (COOING: KUMRU G B  SES ÇIKARMA) 
 
Alt  ay civar nda çocuk kendili inden c v ldama davran  göstermeye 
ba lar. Bu sesler ilk ba larda genel insan sesleri olarak kendilerini 
gösterirler. Fakat k sa bir zaman içinde, bebek çevresindeki insanlar n 
konu tu u dilin fenomenlerini and ran sesler ç karmaya ba lar. Seslerin 
herhangi bir yap s  ya da anlam  yoktur. Fakat çocuk ses ç karma organlar n  
kullanmaktan büyük bir zevk al r ve her f rsatta tekrar tekrar bu sesleri 
ç karmaya devam eder. 
 
lk ba larda bebekler birbirlerine son derece benzeyen evrensel sesler 

ç kar rlar. Bebeklerin ç kard  seslerin türü ve miktar  bölge, rk ve dil 
faktörlerinden etkilenmezler (Cücelo lu, 1998: 209). 
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Kurumsal olarak, ilk c v ldama evresindeki bebekler, çevrelerindeki 
konu ma dilinde duymu  olsalar da olmasalar da, insan n konu ma ayg t n n 
yetenekli oldu u herhangi bir sesi üretebilirler. Zamanla bebek çevresinin 
diline yabanc  sesleri b rak r. Son c v ldama evresinde bebekler s kl kla 
i ittikleri sesleri ç kar rlar; ayn  zamanda “ga ga ga” , “ba ba ba” gibi 
heceleri söylemek gibi heceleri söylemek için ünlüleri ve Ünsüzleri tekrar 
tekrar birle tirmeye ve büyüklerin dilinin tonlama, ritm ve vurgulama 
örüntülerini kullanmaya ba larlar (Gander ve Gardiner, 1974: 174). Çocuk 
do du unda de i ik insan dillerini konu abilecek bir ses hazinesiyle do ar, 
daha sonra h zla kendi toplumunun dilinde uzmanla maya yönelir 
(Cücelo lu, 1998: 209). 
 
Heceleme ya  3 ile 12 ay aras d r, ama tam kesinli i çocuk 8 ayl kken 
kazan r. Çocu un hecelemeye ba lamas  ve bunu b rakmas , vokal 
mekanizman n geli mesine ve bu mekanizmay  kullanmaktaki iste ine 
ba l d r. Çocuklar, anne babalar  kendileriyle konu tuklar  sürece daha iyi 
seslendirme yapabilirler. 
 
Heceleme daha sonra konu ma dilinde kullan lan de i ik olgular n prati ini 
sa lama konusunda önemli rol oynayabilir. Alt nc  aydan sekizinci aya 
do ru üretilen gerçek sözcükler çocu un diline egemen olmaya ba lar. 
Yedinci ve sekizinci aylarda çocu un ayn  hece kal plar n  birbiri ard na 
s ralad  ve tekrarlad  görülür. Heceleme sözlü pratiktir, dile gerekli olan 
ekilli hareketlerin geli mesi için temeli haz rlar (Yavuzer, 1998: 71). 

 
Sa r bebekler özel bir e itim almadan ilk c v ldama evresinin ötesinde 
ilerleme gösteremezler. Sa r çocuklarda çevredeki seslerin etkisi söz 
konusu olmad  için, bu çocuklarda c v ldama görülmez (Ayd n, 1997: 48). 
 
4. TEK SÖZCÜK 
 
Bebek genellikle birinci do um günü dolaylar nda ilk anla l r sözcü ünü 
söyledi inde c v ldama evresi sona erer; bu, dil öncesi geli imden dilsel 
geli ime geçi i gösterir. 
 
Bir ya  civar ndaki bebeklerin ö renmeye ve söylemeye ba lad klar  dilde 
bulunan gerçek kelimeler toplumsal dilin ilk ba lang c n  gösterir ve ilk 
ba larda yeti kinlerin diline pek benzemez, zamanla yeti kinin konu tu u 
dille çocu un konu tu u dil birbirine benzemeye ba lar (Cücelo lu, 1998: 
209). 
 
Dilsel geli imin ba lang c n  belirlemek her zaman kolay de ildir, Çünkü 
baz  c v ldamalar bebek sözcükleri kullanmaya ba lad ktan sonra da sürebilir 
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(Gander ve Gardiner, 1974: 175). Çocu un ilk anlaml  konu malar  “baba”, 
“mama”, “dede”, “bay bay” gibi tek sözcüklerden olu ur. Bebekler ilk 
sözcüklerini bir kez söylediklerinde, çocu un cümlelerden çok tek tek 
sözcüklerle konu mas  aylar sürer.  
 
Önce bir çocuk, genellikle tek kelime kullan r ve bunlar bir kaide olarak k sa 
kelimelerdir. Ancak bunlara, tek kelimeli cümleler ismi verilebilir. Çünkü 
kelime ço unlu u bir cümlenin i ini görmektedir. “Anne” kelimesi “Anne 
buraya gel”, “Anne gitme”, “Anne bak” vb. manaya gelir. Bu dönemde 
çocuklar n ifadeleri, içinde bulunduklar  durumla birlikte yorumlanmal d r. 
Çocuk kap y  gösterip “afta” diyerek “d ar  ç kmak istiyorum” cümlesinin 
anlam n  ifade edebilir (Baykoç, 1986: 93). Çocu un konu tu u kelime 
haznesi de konu ma dilim anlama iktidar n  yans tmaz. Aksine olarak çok 
ufak bir çocuk, dili bir hayli anlar (Sandström, 1971: 98). 
 
Çocu un ilk sözcüklerine jestler e lik eder. lk sözcüklerin anla lmas  ço u 
zaman kolay olmaz. Çocu un sözcük da arc  ile yeti kinin kelime hazinesi 
aras nda büyük bir uçurum oldu u ç n çocuk, anla lmaz sözcükleri 
s ralamakla yetinir (Yavuzer, 1998: 28). 
 
lk sözcükler genellikle isimlerden olu mu tur. simlerden sonra günlük 

konu malarda s kça kullan lan “at, ver, git” gibi fiiller kullan lmaya ba lan r. 
Ö renilen isimler genellikle çocu un günlük ya ant s nda en s k gördü ü, 
kulland  nesnelerin veya ah slar n isimleridir (anne, baba, top, su). Ayr ca 
hareket halindeki nesne isimlerinin kullan lmas , telaffuz edilmesi de öncelik 
al r (Ayd n, 1997: 50). 
 
Çocuk hay hay, miyav, tik tak, çuçu gibi taklit edilebilen sesleri de kullan r. 
Tek sözcüklerin ço u bir iki heceden olu ur. Shirley bir ara t rmas nda 
çocuklar n iki ya na kadar kulland  kelimelerin % 70’ mm tek heceli 
kelimelerden ibaret oldu unu saptam  bulunuyor. Ayn  ekilde çocuklar n 
büyük bir k sm , kelimelerden bir iki hece at p onlar  k saltarak da 
kullan l rlar. 
 
E er bebekler gerçekten bütün bir cümleyi tek bir sözcükle anlatabiliyorlarsa 
bu onlar n bili sel geli iminin dil geli imlerini açt n n bir göstergesidir. 
Ancak bu tek sözcüklü konu malar n gerçekten do ru olup olmad  
konusunda görü  ayr l  vard r. Genellikle bebekler cümleleri kendileri 
üretmeden önce ba kalar n n cümlelerini anlarlar (Gander ve Gardiner, 1974: 
176).  
 
Çocuklar kazand klar  ilk sözcükleri genellikle ba ka nesneler içinde 
geni letirler. Mesela “köpek” sözcü ünü “koyun” ve “at” için de 
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kullanabilirler. lk sözcüklerin yakla k % 75’i geni letilmektedir (Baykoç, 
1986: 93-94). Bu geni letmede nesnelerin biçimsel veya i levsel özellikleri 
rol oynayabilir. Kedi, köpek ve oyuncak tav ana hepsi kürklü ve dört ayakl  
oldu u için “pisi” demek gibi. Çevre ile etkile imin artmas yla bu genel 
kavramlar çocuk taraf ndan ay r c  özelliklerine indirgenip incelenir. 
Nesneler aras ndaki ayr l klardan haberdar oldukça bu fark  belirtecek yeni 
bir terim arayacakt r. 
 
Kelime say s  en fazla iki ve be  ya lar  aras nda artar, daha sonra kelime 
hazinesi büyümeye devam eder, ancak art  o kadar h zl  de ildir. ki 
ya ndaki çocuk ortalama 50 kadar kelime bilir. Üç ya ndayken bildi i 
kelime say s  1000 civar ndad r. Be  ya nda 2000 kadar kelime bilir. 
 
5. TELGRAF KONU MASI ( K  SÖZCÜKLÜ KEL MELER) 
 
18 ay civar nda çocuklar iki kelimelik k sa cümleler kurmaya ba larlar. ki 
üç kelimelik cümleler telegrafik söz ad  verilen bir yap  gösterirler. Çocuk 
“Baba seninle beraber parka gidelim” dü üncesini “Baba park git” telegrafik 
cümlesiyle ifade eder. “anne gel!”, “Baba al” gibi cümleler çocu un dilin 
gramatik yap s yla ilgili ilk çabalar n  gösterir (Cücelo lu, 1998: 210). 
 
Telegrafik ( ki sözcüklü cümleler), isim ve fiillerden olu an cümlelerdir ve 
dilbilgisel çekim ekleri henüz kullan lmamaktad r. Çocu un söyledikleri 
durum içinde de erlendirilmelidir. Örnek “anne çorap” cümlesinin bir 
anlam  “annenin çorab ” di eri “anne çorab n  giydi” anlam n  ta maktad r 
(Baykoç, 1986: 94). Çocu un sürekli çevresinde bulunan anne baba ve 
karde ler, onun zihnindeki ba lam  bildikleri için hemen ne demek istedi ini 
anlar, ama bir yabanc , çocu un ne demek istedi im anlamakta zorluk çeker 
(Cücelo lu, 1998: 20). Çocuk telegrafik konu mada anlatmak istedi i 
manay  temsil etmeyen sözcük veya ekleri terk ederek konu ur. 
 
Brown (1973) telgraf konu mas  evresinin ba lar nda küçük çocuklar n 
cümlelerinin ço u zaman, “Babam evde” anlam nda “Baba ev” eklinde 
özneyi ve tümleci bir araya getirdi ini göstermektedir. Çocuk daha sonra 
“Anne, oku” ya da “öykü oku” örneklerinde oldu u gibi olas l kla daha çok 
özneyi ve eylemi bir araya getirir, birle tirir. 
 
Daha sonra bu örüntüler ço u zaman özne-eylem-tümleç (ay -yemek 
kurabiye) biçiminde ya da özne-eylem-yer (Baba oturmak buraya) biçiminde 
üç sözcüklü cümlelere do ru geni ler. Bu örüntüler derece derece geni ler ve 
dört-be  sözcü ü birle tiren evreler kurulur. Genellikle do ru fil formlar , 
mülkiyet tak lar , tan ml klar ve di er ba lay c lar kullan lmaz. 
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6. TAM CÜMLELER 
 
ki ve üç ya tan sonra çocuklar cümlelerine s fatlar , zarf ve zamirleri, 

ba laçlar  ve ekleri katarak daha uzun cümleler kurmaya ba larlar. Çocu un 
kulland  lisandaki karma kl m art  onun dü üncelerinde artan 
karma kl n bir aynas d r. Karma kl k seviyesinde art  bireysel 
farkl l klar gösterebilir, baz  çocuklarda bu süratle artarken bir di erinde 
daha yava  bir seyir gösterebilir (Arkonaç, 1993: 307). Genellikle bütün 
kültürlerde, çocuklar dört ya  dolaylar nda, o dilin gramatik yap s n  
tamam yla kazanm  olurlar (Baykoç, 1986: 95). 
 
Çocuk daha ziyade olumlu cümleler kurma e ilimindedir. ikinci derecede 
soru cümleleri ve üçüncü derecede de olumsuz cümleler üremektedir. Ço ul 
ve tekil cümleler yanl  kullan labilir. 3-4 ya  çocuklar n n cümleleri gramer 
kurallar  aç s ndan yar  yar ya do ru kurulmu  cümlelerdir. Ben merkezli 
konu ma özelli i yakla k 7 ya ma kadar devam eder (Ayd n, 1997: 52). 
 
Üç ya  çocu unun ifadelerinde çocuklara özgü gramer egemendir. 
fadelerinin % 80’i yabanc lar taraf ndan da anla labilir. Dört ya nda çocuk 

hemen hemen bir yeti kin gibi konu ur. Hiç durmaks z n “Neden?”, “Ne 
zaman?”, “Nas l?” ve “Niçin?” sorular yla sözcüklerin anlamlar n  srarla 
sorar. Anne-baba çocu un sorular n  hassasiyetle ele alarak yan tlamal d r 
(Yavuzer, 1998: 208). 
 
Çocuk 3 ya nda 300 civar nda kelime bilmekte ve kendi kendine, uzun 
süren konu malar yapmaktad r. Dili büyük bir istekle kullanmakta ve yeni 
kelimelere kar  ilgi duymaktad r. Bu evrede çocuk konu urken ba kalar n n 
görü  aç s n  dikkate almamaktad r. Çocuk “ve” kelimesini kullanmakta ve 
dü üncelerini ekleyebilmektedir. Dil geli imi a a  yukar  10 ya na kadar, 
zihinsel geli imine paralel olarak devam edecektir. 
 
Günümüzün çocu unun dünkülere göre daha çok sözcüklü cümlelerle 
konu mas n , Mc. Carthy radyo ve TV’ lere, okul öncesi e itim kurumlar n n 
aç lmas na, ana babalar çocuklar yla daha yak ndan ilgilenmelerine ve imdi 
daha iyi olan ekonomik ko ullara ba l yor. Mc Carthy ayr ca, ö renim ve 
sosyo-ekonomik düzeyi yüksek grubun çocuklar n n daha uzun ve karma k 
cümleler kurma ans na sahip olduklar n  vurguluyor (Yavuzer, 1998: 95). 
 
 

IV. D L GEL M N  ETK LEYEN FAKTÖRLER 
 
1. Sa l k: iddetli ve uzun hastal klar, çocu un konu mas n  bir yada iki y l 
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erteleyebilir. Hastal k nedeniyle ba kalar yla haberle mesinin k s tlanmas  da 
onun konu mas n  geciktirir. 
 
2. Zeka: 2 ya na kadar çocu un ç kard  seslerle zekas n n ili kisi 
olmamas na ra men, 2 ya ndan sonra dil geli imiyle IQ aras nda s k  bir 
ili ki oldu u görücü a r basmaktad r. Konu mada erkenci olan çocuklar 
genellikle normal ya da normalin üstünde zekal  çocuklar olmaktad r. Dil 
zekaya ba l  olarak geli ir. 
3. Sosyo-Ekonomik Durum: Sosyo-ekonomik durumu iyi ailelerin 
çocuklar  erken ve düzgün konu urlar. Çocu un dil geli iminde çocu un 
okudu u kitap say s , ana baban n onunla me gul olma derecesi ve oynad  
oyunlar n da rolü söz konusudur. Ana-babas yla uzun süre birlikte olan 
çocuk, daha düzgün konu ur. 
 
4. Cinsiyet: Konu ma konusunda erkek çocuklar her zaman k zlara göre 
geride kal rlar. Onlar n cümleleri daha k sa ve daha çok yanl l , sözcük 
da arc klar  daha k s rd r. Mc. Carthy’e göre ilk y llarda cinsiyet fark  
yoktur, Çocuklar annelerini örnek alarak hecelerler. Ancak bir süre sonra 
k zlar anneyi, erkekler de babay  örnek almaya ba larlar. Çocukluk 
s ras ndaki yak n anne-k z ili kileri k zlar n çabuk ve yanl s z 
konu malar nda yard mc d r. 
 
5. Aile li kileri: Bak mevlerinde büyüyen çocuklar, aile içinde büyüyen 
çocuklara oranla daha az hecelerler. Bunlar n daha geç konu may  
ö renmeleri s k  ki isel ili kilerin dil geli iminde önemli etken oldu unu 
göstermektedir. Bu konuda ailenin geni li i de önemlidir. Ailede tek olan 
çocuk annenin ilgi merkezi oldu u için daha çabuk, iyi ve düzgün konu ma 
olana na sahiptir. 
 
6. Konu maya Te vik: Kendileriyle konu ulan ve ilgi gösterilen çocuklar 
konu mak için cesaretlenir. Okul öncesi çocu a kitap okundu unda TV 
seyretmesine izin verildi inde ve oyun gruplar  içine sokuldu unda, çocu un 
konu mak için daha çok cesaretlendi i görülmü tür (Yavuzer, 1998: 95-97). 
 
7. kizlerin ve “Tek Çocuklar n” Dili: kizlerin, iki-be  ya lar  aras nda, 
tek çocuklardan daha yava  bir dil geli imi gösterdikleri ortaya konmu tur. 
ikizler, birbirleriyle, daha az kelime kullanarak anla man n s rr n  
bulabiliyorlar. kizler aras nda el-kol i aretleri, jestler, m r ldanmalar, kelime 
ve cümlelerin yerini kolayca olabilmektedir (Jersild, 1979: 497). 
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VI. KONU MAYI GEC KT REN ÖGELER 
 
Nörolojik, organik ve sa l k bozuklu u olmad  halde konu may  geciktiren 
ö eler: 
 
Münaka a : Dilin sürekli münaka a etme arac  olarak kullan ld  bir 
ortamda yeti en çocuklar, konu maya kar  olumsuz bir tutum içine girebilir 
ve konu ma iste inde bulunmayabilirler. Bu durumda konu ma gecikebilir. 
 
Duygusal Çat ma: Sevgi, efkat gereksinmelerinin anne baba taraf ndan 
doyurulmamas , karde  k skançl , kaza ya da di er oklar duygusal 
çat maya yol açarak, çocu un konu ma geli imini geciktirebilir. 
 
A r  Dü künlük: Anne-baban n çocu una a r  dü kün oldu u çevrede, 
çocu a yeterince konu ma f rsat  verilmez. Çocuk daha iste ini sözle ifade 
etmeden, ihtiyac  yeti kin taraf ndan fark edilir ve an nda kar lan r. Böyle 
bir ortamda yeti en çocuk, üç-dört ya lar na geldi i halde konu amayabilir. 
 
lgisizlik: Yak n çevresindeki ki ilerin çocu un konu ma at l mlar n  

ödüllendirmemeleri, onunla yeterince konu mamalar , masal, öykü, kitap 
okumamalar  sonucunda, çocu un sözlü uyar c  bak m ndan yetersiz bir 
çevrede ya amas , dil geli imi aç s ndan ya tlar ndan daha geride kalmas na 
sebep olur (Aydo mu  vd., 1990: 29-30). 
 
 

VI. D L EKS KL KLER  
 
Bütün çocuklar baz  telaffuz eksiklikleri gösterirler. Ancak bu durumun uzun 
sürmesi halinde bir sorun olarak ele al nmal d r. Bu eksiklikler hatal  
ö renmeye ba l ysa, k sa sürede düzeltilebilir. Dil mekanizmas n n 
eksikli ine dayan yorsa, bu daha uzun süreli ve düzeltilmesi daha zor bir 
sorundur. Dildeki eksiklikler ikiye ayr l r: 
 
1. D L HATALARI 
 
18 ayla 3-4 ya  aras nda genellikle tüm çocuklar telaffuz hatalar  yaparlar. 
Çocuksu konu madan gelen hatalar genellikle yanl  ö renmeden 
kaynaklan r. Ayr ca çocuk, kendisine telaffuzu zor gelen sözcükleri 
de i tirerek ya da heceleri atarak bu hatalar  yapar. Telaffuzda yap lan 
önemli hatalar: 

 Genellikle sözcü ün ortas ndaki bir ya da iki heceyi söylememe, 
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 Sözcük yada heceleri de i tirme, 
 Az kullan lan sözcüklerin içinde harf ve hece de i ikli i yapma, 
 Objelerin adlar n  de i tirme. 

 
 
2. D L BOZUKLUKLARI 
 

Baz  dil bozukluklar  organik nedenlere dayan rken ço unlukla, 
çocu un duygusal bak mdan k r kl a u ramas n n etkisi görülür. Bu 
bozukluklar  gösteren çocuklar n bir ço unun do umunun problemli oldu u, 
yemek konusunda kendilerine bask  yap ld , evde ve okulda çe itli sosyal 
uyum bozukluklar  gösterdikleri saptanm t r. Dil bozukluklar  daha çok 
anne ya da baban n a n otorite gösterdi i evlerde görülür (Yavuzer, 1998: 
97-98).  
 
Dilde mevcut eksiklikleri ya  ilerledikten sonra telafi etmek, küçükken 
edinilen uygun olmayan tecrübelerin bir sonucu olarak meydana gelen 
hareket, sosyal ve intibak  yetersizlikleri düzeltmekten daha güçtür. Gesell’e 
göre çevrenin dil bak m ndan kusurlu olmas , zihni geli meyi hem a a  bir 
seviyede tutar hem de onu fakirle tirir (Sandström, 1971: 101). 
 

 

VII. KEKEMEL K 
 
Kekemelik, seslerin, hecelerin, sözcüklerin söylenmesinde i itilebilir veya 
sessiz tekrar ve uzatmalar biçiminde sözlü anlat m n ak c l ndaki bozukluk 
olarak tan mlanabilir (Yavuzer, 1998: 98). Kekemeli in sebepleri hakk nda 
uzun bir süredir fikirler yürütülmü tür. Aristo kal n ve k sa bir dilin özellikle 
kekemeli e yol açaca n  dü ünürdü ve 19. yy’ n ortalar na kadar 
kekemelerin dili ço u zaman ameliyat edilirdi. Bu da daha büyük konu ma 
bozukluklar  meydana getirir ve ço unlukla hastay  sakat b rak rd  
(Sandström, 1971: 102). 
 
Kekemelik, konu mada tutukluk, bocalama ve tekrar normal konu maya 
dönü  gibi belirtilerle 3-4 ya ndaki çocuklarda ba layabilir. As l kekemelik 
tablosunun gerçek yerle imi daha çok 5-6 ya lar nda olur. 
 
Çocuklar n ço unlukla 2.5-3.5 ya lar aras nda kekemelerinin nedeni, bu 
s rada çocu un özellikle heyecanl yken dü ünceyle dilini birbirine 
kar t rmas ndan kaynaklanmaktad r. Sözcük da arc  k s tl  olmas na 
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kar n, çok ey söylemek isteyen, çok ey çocuk konu mada zorluk çeker ve 
kekeler. Ayr ca haberle mede u rad  dü  k r kl  ve sosyal ili ki kurmakta 
endi eli olu u da çocu u kekemeli e götürür. 
 
Çocu un kekeme olmas nda etkili olan di er bir faktör de, yetersiz ilgi ve 
sevgiyle çocuk ay rmad r. Çocu u kekemeli e götüren ko ullar çocu un 
beslenme bozuklu u görmesine, uyku sorunlar  olmas na ve geceleri s k s k 
kabus görmesine neden olur (Yavuzer, 1998: 98-99). 
 
Johnson, kekemeli in erkek çocuklarda, k zlardakinden iki kat daha fazla 
oldu unu görmü tür (Sandström, 1971: 103). 
 

EBEVEYN AT TÜTLER N N ÖNEM  
 
Kekeme çocuklar n ebeveynleri ile kekeme olmayanlar n anne-babalar  
kar la t r ld nda çocuklar n konu malar na kar  tak nd klar  atitütler 
aras nda çok büyük farklar görülmü tür. Üç-dört ya ndaki çocuklar n 
konu malar nda hecelerin tekrar,çe itli seslerin uzat lmas  ve tereddütlü 
duru lar n bulunmas  tamam yla normaldir. Baz  anne-babalar bu 
fenomenleri kekemeli in ilk i areti olarak al rlar ve çocu a konu urken 
dikkat etmesini tembih ederler. Buna kar l k baz  ebeveyn de olay  sakince 
al rlar. 
 
Kekemelerin ebeveyninin ço unun birinci gruptan oldu u görülmü tür. 
Hatalar  endi e ile düzeltilmeyen çocuklar, genellikle kekeme olmamaktad r. 
Kekemeli in özellikle solak çocuklarda görüldü ü dü ünülmekte ise de 
Johnson bu teoriyi destekleyecek delil bulamam t r (Sandström, 1971: 103). 
 
 

VIII. L SAN Ö RENME VE KR T K DÖNEMLER VE K NC  
L SAN Ö REN M  

 
Çocuklar yeti kinlerden daha kolayl kla lisan ö renmektedirler. Bu durum 
lisan ö reniminde kritik bir dönemin oldu u dü üncesini akla getirmektedir. 
Bu dönemin kabaca 3 aydan (püberteye) kadar uzand  dü ünülmektedir. 
Çe itli kaynaklardan lisanda kritik dönemle ilgili bulgular gelmektedir. Tek 
ba na al nd nda bu bulgular n hiçbir ikna edici de ildir ama bütünü ele 
al nd nda dikkat çekici hale gelir. 
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ANA L SANI Ö RENME 
 
Bütün normal çocuklar ortalama 4 veya 5 ya lar nda ana lisanlar n  
mükemmel bir ekilde kazanm  olurlar (Arkonaç, 1993: 308). 

 
Ana lisan  ö renmede kritik dönemlerin oldu una dair kan tlar 

vard r. Bunlardan baz lar  yaln z b rak lan ya da vah i ko ullarda büyüyen 
çocuklardan gelmektedir. Alt  ya ma kadar lisandan mahrum kalan Isabelle, 
normal bir dil kullan m na eri irken, yaln zl  14 ya nda sona eren Genie, 
lisan n , temel kavram ve kurallardan öteye götürememi tir. Bu bulgu bizi u 
fikre götürmektedir. Isabelle bulundu unda muhtemelen lisan için geçirilen 
kritik dönemin ortalar nda idi ve bu sebeple de k sa bir sürede normal bir 
lisan geli imini tamamlad . Ama Genie, püberte devresine henüz girmi  ve 
kritik dönemin de sonlar nda idi. te bunun içi belki ancak lisan n temelini 
kazanabilmi  ama daha öte i lemleri kazanamam t . 
 

K NC  L SAN Ö REN M  
 
Çocuklar ikinci bir lisan  çabucak ö renebilmekte, o lisan  konu anlar gibi 
konu abilmektedirler. Bu durum yeti kinlerde daha az görülmektedir 
(Arkonaç, 1993: 316-317). Mc. Carthy küçük çocuklar n yabanc  dilin ses ve 
duyu  özelliklerine kar  çok keskin bir kulaklar  oldu unu, daha ileri 
ya larda ise, çocuklar n ve büyüklerin, dil ö renirken, daha çok dilbilgisi, 
kavram ve anlam üstünde durduklar n  ve birincilerin bu nedenle daha üstün 
bir durumda olduklar n  belirtiyor. Çocuklar büyüklerden farkl  olarak, ikinci 
bir dili, t pk  birinci dili ö renir gibi ö reniyorlar (Jersild, 1979: 499). 
 

 

IX. D L VE DÜ ÜNCE L K S  
 
Dil ve dü üncenin geli imi bireyin,çevresiyle etkile iminde ve kavrayarak 
ö renmede temel olu turur. Dil ve dü ünce d  dünyay  yöneten kurallar  
anlama yetene ini yans t r (Ülgen, 1997: 150). 
 
Dil ve dü ünce aras ndaki ili ki de i ik biçimlerde ifade edilmi tir. (1) 
Dü ünce dilden ba ms zd r. Dil dü üncenin ifadesi için gereklidir, ama 
dü üncenin varl  için dile gerek yoktur. (2) Bir k s mn konu tu u dilin 
türü, o ki inin dü üncesinin içeri ini ve biçimini belirler. Dü ünce ancak 
belirli bir dil ortam nda olu abilir, dü ünceyi dilden ayr  dü ünemezsiniz( 
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Whorf, 1956). (3) Dil ve dü ünce birbirlerini etkiler. 
 
Dil hem alg sal süreçleri etkiler, hem de belirli tür dü üncelerin daha 
kolayl kla ifade edilmesini sa lar. Fakat dil, dü üncenin içeri ini bütünüyle 
belirleyemez. Dil ve dü ünce birbirlerini kar l kl  sürekli olarak etkiler 
(Cücelo lu, 1998: 150). 
 
Dil ve dü ünce ili kisi, farkl  yakla mlarda farkl  aç lardan ele al nm t r. 
 
       3    1           2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   Kaynak: (Gardner ve Sperry, 1974). 
 
1. KÜLTÜREL GEL M  DESTEKLEYEN B L M ADAMLARINA 
GÖRE D L VE DÜ ÜNCE L K S  
 
Whorf ve Sapir’e göre, bir kültürün dili, o kültürün insan n n dü ünce 
biçimini kararla t r r. Çünkü kültürler dili, dil de dü ünceyi olu turur. Her 
kültürde üretilen de erler, dü ünceler, o kültürün içeri ini olu turur. Dil de 
bu içerikte belli bir yap yla olu ur. 
 
Bireyin ilk alg lama ekli, dünyan n her yerinde ayn d r. 0, dil ö renmeye 
ba lad nda, kendi kültürünün yap s na özgü dil mant n  da birlikte 
ö renir. Bu mant k, obje ve olaylar n nedenlerini incelemede bireyin 
dü ünme yöntemi yönlendirir. Çocuk konu maya ba lad  zaman, ö rendi i 
dilin mant na göre neden bulur. Bu nedenlerle dil, kültürden kültüre 
farkl l k gösterir. 
 
2. KALITSAL KAPAS TEY  BEN MSEYEN VYGOTSKY’E GÖRE D L 
VE DÜ ÜNCE L K S  

PIAGET 
 

HAREKET 

DÜ ÜNCE 

D L 

WHORF-SAP R 
 

KÜLTÜR 

D L

DÜ ÜNCE 

VYGOTSKY 
 

ÖNCEK  KAPAS TE 

DÜ ÜNCE KONU MA 

Anlamlar, dil ve 
Dü üncenin Kar m  
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Vygotsky, çocu un temelde dü ünme ve konu ma kapasitesi oldu u, iki ya  
dolay nda bu kapasitelerin bütünle erek (içsel konu maya bireyin kendi 
kendine sormas  ve cevap aramas d r) girdi ine i aret eder. çsel konu mada 
çocuk, dili sebep bulmaya bir araç olarak kullan r. Kavram geli tirmede 
çocu un kar la t  kelimeler, onu yava  yava , ö eleri gruplanmaya 
yönlendirir ya da dü ünceleri ifade etmesini sa lar. Sonuçta birey kendi 
dü ünce ve dilini tam anlama düzeyinde bütünle tirir. 
 
Hangi kültürde olursa olsun, hem dil kullanma hem de sa l kl  dü ünme 
becerisi, etkile im ortam nda sa l kl  bir ileti imin gere idir. 
 
3. B L SEL YAKLA IMI BEN MSEYEN P AGET’YE GÖRE D L VE 
DÜ ÜNCE L K S  
 
Bili sel yakla m  benimseyen psikolog ve e itimciler dil ö renmenin, anlam 
kazanmaya dayal  oldu unu vurgulamaktad rlar. Örne in, Piaget çocu unun 
“az'' ve “çok” duyu-hareket yoluyla, “az'' ve “çok” kavramlar n  
olu turduktan sonra kullanma kullanmaya ba lad klar na ; dilin mant  
de il, mant n dili yap salla t rd na dikkat çekmektedir. Piaget’ye göre, 
dil, dü üncenin üstünde saydam bir örtüdür. Bireyin geli en duygu ve 
dü üncelerini yans t r. Örne in; konu amayan sa r bir insan, dü ünsel 
aç dan, duyan ve konu an bir çocukla kar la t racak kadar geli ebilir 
(Ülgen, 1997: 152-153). 
 
Piaget’ye göre 3-6 ya  aras ndaki konu malar “ben merkezli”dir. Ben 
merkezli konu ma, “çocu un oynarken ya da çal rken kiminle 
konu tu unu, ba kas  taraf ndan dinlenip dinlenmedi ini bilme ihtiyac  
duymadan yapt  konu ma” olarak tan mlanmaktad r (Yavuzer, 1998: 193-
194). 
 
 

X. KONU MA GEL M N  DESTEKLEMEK Ç N NELER 
YAPILAB L R? 

 
Annenin bebe i ile hiçbir ekilde konu mam  olmas  sonucunda, çocukla 
normal d  sessizlik görülmektedir. Haz r olmad  ve yeterince istemedi i 
halde çocu u konu maya zorlamak da ayn  ekilde onun konu may  
reddetmesiyle sonuçlanacakt r. Bebekle konu mak, onun ç kard  sesleri 
desteklemenin en iyi yoludur. Çocu un konu mas  için bask  yap ld nda, 
çocuk, sözcükleri içinde tutar hale gelmektedir. 
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Çocuklar n a z ndan sözcükleri adeta kapmaya çal an birçok ebeveyn, 
bazen çocu un istedi i bir oyunca  do ru ad yla dile getirinceye kadar 
vermeyi reddetme gibi bir tutum sergileyebilmektedirler. Bunun üzerine 
çocuk hiçbir ey söylememeyi tercih etmekte ya da yanl  sözcük 
söylemektedir. Çocuklar n  daha yava  ya da anla l r konu malar  için 
sürekli uyaran anne-baba da çocu u suskunlu a itmektedir. Do ru yakla m 
; kayg s z ekilde davranmak, çocu a oynamak istedi i oyunca  vermek ve 
oyunca n ad n  söylemesi için asla srar etmemek, çocuklarla düzenli bir 
ekilde konu may  sürdürmektir. Ancak çocukla hiçbir zaman kendi diliyle 

(bebek dili kullanarak) konu mamal d r. Çünkü bu onun bir objeyi iki isimle 
adland rmas na yol açabilir. 
 
Çocukla bol ve düzgün cümlelerle konu mak, onun sözcük (kavram) 
bilgisini art r r, dil geli imini h zland r r. Dil geli imi yeterli düzeyde olan, 
yani ana dilini iyi ö renen bir çocuk, gelecekte iyi bir okuyucu olmaya yar  
yar ya haz r demektir. 
 
Üstün Dökmen ara t rmas nda, okuma e itiminin, okuma yazma e itiminden 
önce ba lamas  gerekti ini vurgulamakta, bir insan n yeti kinlikte sahip 
olaca  okuma becerisinin temellerinin o insan n çocuklu unda, ilk 
sözcükleri söylemeye ba lad  ça da at ld n , ortaya koymaktad r 
(Yavuzer, 1998: 117-119). 
 
Okul öncesi e itim kurumlar nda gösterilen ana dili etkinlikleri çocuklar n 
yeni kelimeler ö renerek kelime da arc klar n n geni lemesine, kelimeleri 
yerinde ve do ru kullanabilmelerine, dü üncelerini dil arac l  ile ifade 
edebilmelerine yard m etmektedir. Bu etkinlikler bilmeceler, tekerlemeler, 
iirler, parmak oyunlar , hikaye ve masallar ile çocuklarla bir konuya yönelik 

olarak yap lacak konu ma ve tart malar olabilir. Anadili etkinlikleri üç 
a amada planlanabilir: Hikaye öncesi etkinlikler; Hikaye anlatma; Hikaye 
sonras  etkinlikler. 
 
Hikaye öncesi etkinlikler bilmeceler, tekerlemeler, iirler, parmak oyunlar  
ve çocu un söyleyebilece i, anlayabilece i ekilde olmas na dikkat 
edilmelidir. Çocuklarla konu ma, hikayeye geçmeden önce çocuklar  
zihinsel ve psikolojik yönden dinlemeye haz rlama, hikayeye ilgilerini 
çekme hikaye içindeki baz  yeni sözcüklerin, kavramlar n aç a ç kmas na ve 
çocuklar n dili kullan lmas na yard m etmektedir. 
 
Anadili etkinliklerinin hikaye anlatma a amas nda ise, ö retmenin o günkü 
konuyu destekleyerek, amaca uygun, çocuklar n ya  ve geli im düzeyine 
uygun, çocuklar n ho lanacaklar  bir hikaye ya da masal  önceden seçmi  
olmas  gerekir. Ö retmen hikayeyi jest ve mimiklerini kullanarak sözlü 
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anlatabilece i gibi, kitaplar ve bunun yan  s ra de i ik hikaye anlatma 
araçlar n  da kullanabilir. Hikaye ve araç seçiminden sonra çocuklar n 
ö retmeni ve kullanaca  arac n resimlerini rahatça görebilecekleri ekilde 
oturtulmas  gerekir.Bu etkinliklerin uygulanmas nda en önemli olan ise 
ö retmenin konu mas (diksiyonu) ile çocuklara anadillerinin çok iyi bir 
örne ini model olarak sunmas d r. 
 
Hikaye sonras  etkinlikte, o gün ele al nan iir ya da hikayenin ya da ba ka 
bir olay n çocuklarla beraber canland r lmas  vard r. Bu etkinlik çocuklar n 
yarat c l klar n n geli tirilmesinde önemli bir yer tutar. Çocu un anadilini 
ö renebilece i ve kullanabilece i etkinliklerin çok iyi planlanm  olmas  
gerekmektedir (Tür, 1986: 154-157). 
 
 

SONUÇ 
 
Dil geli imi bireyin çevresiyle etkile mesinde temel olu turur. Çünkü 
ileti imsiz bir etkile im dü ünülemez. Etkile imi ba latma ve sürdürme 
bireylerin ileti im kurma, bilgileri anlama, üretme ve ifade etme becerilerine 
dayal d r.  
 
leti im kurman n en önemli arac  da dildir. nsanlar taraf ndan üretilen ve 

geli tirilen kavramlar ve anlamlar  sembollerle, dille ifade edilir. Dil geli imi 
incelendi inde insano lunun müthi  yetene i daha somut olarak ortaya 
ç kmaktad r. Ba lang çta “tek kelime” dönemi eklindeki çocuk dili, 
çocu un dört-be  ya lar na gelmesiyle neredeyse yeti kinlerin sahip 
olduklar  gramer yap lar na ula maktad r. Dil geli iminin ekli tüm çocuklar 
için ayn d r. Dil sosyal bir üründür. Kültür içerisinde her birey dilini 
sosyalle me sürecinde toplumun di er üyeleriyle etkile imini sürdürerek 
geli tirir.  
 
Çocukta dil geli imini aç klamaya yönelik kuramsal yakla mlar n hiçbiri tek 
ba na önemli noktalar n ayd nlat lmas na olanak sa layamamaktad r. Dil 
geli imi sürecinin de i ik a amalar nda kuramsal yakla mlardan biri 
di erine öncelikli olabilmektedir. Bunlardan herhangi birinin genel kabul 
görmesi, öne ç kmas  di erlerinin yetersiz veya geçersiz oldu u anlam na 
gelmemektedir. Bu kuramsal yakla mlar bütüncül anlamda birbirini 
destekler niteliktedir.  
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