Amasya Universites
Egitim Fakultes Dergis
1(1), 31-40, 2012

http://der gi.amasya.edu.tr

Isbirligine Dayali Ogrenme Y éntemiyle Yabana Dil Ogretimi
(Psikolinguistik M odel)

Ebubekir Bozavh™

Atatirk Universitesi, Tirkiye

Alindi: 09.02.2012 — Duizeltildi: 27.03.2012 - Kabul Edildi: 16.04.2012

Ozet

Ogrenme, bizzat bireyin kendi etkinligiyle gerceklestigi icin duygusal bir boyut tasir. Ogrenen bireyin
icerisinde bulundugu ruh hali onun 6grenmesini kolaylastiran veya zorlastiran en dnemli etkenlerden biridir.
Istek, i¢ sikintisi, nese, zevk, bikkinlik gibi duygular ve arzular 6grenmede stratejik bir rol oynar. Ogretim
diizeyinde 6grenmenin duygu boyutunun dikkate alinmas: egitim aktorlerinin (6greten/6grenen) isini dnemli
duzeyde kolaylastirabilir. Biz bu ¢alismamizda yabanc: dil 6gretiminde isbirligine daya: 6grenme modéli
cercevesinde sinif icerisinde gruplarin  olusturulmasina yonelik psikolinguistik temelli  bir modelin
uygulanmasimn 6grenen Uzerindeki etkilerini, 6grenme olgusu agisindan yararlarini betimsel bir yaklasimla ele
amay1 ve bazi Oneriler sunmay1 amaglamaktayiz. Calismamizin yontemi birinci diizeyde siirecsel (procédural)
bilgiler, ikinci diizeyde ise sosya ve duygusal stratejiler Uizerine dayanmaktadir. Baska bir ifade ile yabanc dil
Ogretiminde bilginin nasil 6gretilmesi gerektigini ele amay: ve Fijalkow’ un ortaya koydugu modeli yabanc dil
ogretiminde sinif ici gruplarin olusturulmasinda uygulamay: amaglamaktayiz. ister anadil edinimi ister yabanci
dil dgrenimi/6gretimi sdz konusu olsun bir dogal dili 6grenme diger disiplinlerde oldugundan daha fazla
karsilikli etkilesimleri zorunlu kilar. Yabanci dil dgretiminde isbirlikli 6grenme modelleri Ogrenenlere
etkilesimde bulunma firsatlari sunar. Bu etkilesimin saglikli olabilmes icin ishirligine dayali 6grenme
yonteminde akademik bilgi dizeyinden ziyade sosyal iliskiler diizeyinin g6z 6ninde bulundurulmas: 6zellikle
ogrenenler icin oldukca verimli sonuclar yaratabilir.
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Giris

Sosyal bir varlik olan insamn sahip oldugu dil yetisi ve onu kullanma bicimi her zaman
dilbilimcilerin ve arastirmacilarin ilgisini ¢gekmektedir. Bu alandaki arastirmalar genellikle
“birey konustugu dili nasil edinir?’ sorusu etrafinda sekillenmekte ve farkli bakis acilariyla bu
temel sorunun aciklanmaya calisildigi gorilmektedir. Chomsky’nin gorUsleriyle sekillenen
rasyonalist bakis agisi bireyi ve onun dogustan sahip oldugu dilsel becerileri hareket noktasi
olarak air ve zihnin bos olmadigim savunur. Ampirist yaklasim olarak adlandirilan ikinci
bakis agist bireyin yasantilarim yani tecribelerini dikkate alir. Zihin baslangigta bir tabula
rasa (bos levha) oldugunu yasantilarin onun icini doldurdugunu ileri strer. Daha agik bir

“ Sorumlu Yazar: Tel.: 505 7835614, Faks: 442 2137016, E-posta: ebozavli@atauni.edu.tr
ISSN: 2146-7811, ©2012

31


http://dergi.amasya.edu.tr
mailto:ebozavli@atauni.edu.tr

Bozawvl:

ifadeyle dil edinimi bir 6grenim sonucunda gercgeklesir. Son yaklasim olan etkilesimci
(interactionniste) bakis agisi ise onceki iki yaklasimin savundugu felsefeyi birlestirir. Yani
Ogrenimde hem bireyin kendinin hem de onun yasantilarinin son derece 6nemli oldugunu dile
getirir. Dil ediniminde sadece dogustan gelen 6zelliklerin 6nemli oldugunu ya da her seyin
sonradan edinildigini savunmaktansa bireyin belli bir potansiyelle dogdugunu ve bu
potansiyelin deneyimlerle desteklendigini sdylemek cok daha gercekci gozikmektedir. Daha
somut bir érnekle aciklarsak bir tohumun bitki olabilmesi icin 6ncelikle onun belli bir tohum
olmasi ve daha sonra bir 151k ve suyun varligiyla desteklenmesi gerekmektedir (Fijalkow,
1993). Dil 6greniminde de buna benzer bir durum sz konusudur. Bireyin belli bir potansiyele
sahip olmasimin yaminda bu potansiyeli harekete gecirecek bir sosyal cevrenin varligina
ihtiya¢c duyulmaktadir. Cocukta yurime ile dil Ogrenim sireglerini karsilastiran Gnlt
antropolog Edward Sapir'e gore yuriimeyi O6grenme slreciyle dil edinim siireci tamamen
farkli olgulardir. Sinir ve kaslarin gelismesiyle kalitsal olarak insanoglu adeta yurimeye
programlanmustir (Sapir, 2004). Y ani onu gevreleyenler yirimeyi ona 0gretmezler. Biyolojik
bir gorinim sunan yurimeyi bireyin bizzat kendisi 6grenir. Dil s6z konusu oldugunda aym
seyi sfylemek neredeyse imkansizdir. Sapir insamin konusma becerisinin olmast gerektigini
kabul eder. Ama bunun yaninda bir de kdlturel bir toplulugun var olmasi gerekmektedir.
Ancak o zaman dil 6grenilmeye baslanir. Bu kultirel ¢evre icerisinde insan birey oldugunun
farkina varir ve soylemleriyle kendini gerceklestirir. Sayet karsisinda bir insan toplulugu
olmasaydi 0 zaman sahip oldugu dil yetisi degersiz bir unsur olarak kalirdi.

Dogumdan sonra ilk yil icerisinde 6ncelikle jest ve mimiklerle daha sonra ¢esitli dilsel
birimlerin kullammyla gocuk bir imitasyon (taklit) sirecinin igerisinde kendini bulur.
Y apilanlart ya da soylenilenleri tekrarlar. Ana dilini 6grenmek icin blyik bir merak ve ¢aba
gosterir. Zaman zaman belli belirsiz sesler ¢ikarir ve bir oyun ortam igerisinde kendi kendine
konusur. Bu donemlerde dili adeta onun oyuncag: gibidir. Ailenin diger bireyleri cocugun bu
eylemlerine cogu zaman ortak olurlar. Cocugun yaptiklarini taklit ederler, onun konustugu
tarzda konusmaya casirlar. Moreau ve Richele (1997:140) bu davrams tUrdnd
« degistirilmis dil » (langage modulé) olarak adlandirmaktadirlar. Dili bu sekilde kullanmanin
ses, sOz dizimi ve anlam acisindan kendine 6zgu 6zellikleri vardir. Yetiskinler cocuklarla
daha yavas konusurlar, sdzceler Uzerinde duraksamalar: daha fazla yaparlar ve kisa sozcelerle
iletisim kurmaya calisirlar. Yetiskinlerin bitin bu c¢abalari ¢ocugun dil edinimini
kolaylastiran olgular olarak karsimiza gcikmaktadir. Diger yandan aile icerisinde dili 6grenen
cocuktan birkag yas buyuk bir baska gocugun olmasi onun ¢ok daha cabuk ve kolay
Ogrenmesini saglar. Yani dil ancak bir etkilesim icerisinde ogrenilir.

Yabanct dil dgreniminde 6zellikle sozel anlama ve anlatim icin de aym seyin stz
konusu oldugunu gorurtz. Etkili, akici ve anlasilir sekilde konusmak strekli pratik yapmakla
mUmkundir. Dogal bir ortamda yabanci dil 6grenimini gergeklestirmedigimiz icin cogunlukla
dilin konusma boyutunda sorunlar yasamaktayiz. Egitim kurumlarinda dil 6grenenler
konusma etkinliklerine ya ¢cok az ya da hi¢ basvurmamaktadirlar. Dolayisiyla bu aanda
yetersiz uygulamalardan dolay: ogrendikleri yabanct dili konusamamaktadirlar. Bu durum
bazen bireylerin kendilerinden bazen de dili 6gretenlerden kaynaklanabilmektedir. Ogrenenler
yanlis yaparim kaygisi tasiyarak ya da kisisel Ozelliklerinden dolay:r ¢ekingen davranslar
sergileyerek konusma etkinliklerinde kendilerini arka planda tutmaktadirlar. Ogreticiler ise
zaman zaman ogrencileri konusmaya tesvik etmekte isteksiz davranmaktadiriar. Bilindigi gibi
ana dilini 6grenen bir ¢cocugun konusmada asir istekli olmasinin temel etkenlerinden biri
cevresindekilerin ona ilgi gostermeleri ve onu isteklendirmeleridir. Bazen de Ogreticiler bu
alanda Ogretim yontem ve stratejil erine yeterince basvurmamaktadirlar.
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Bilissel psikoloji ve sosyal-duygusal stratejiler

Bilissel psikoloji, (psychologie cognitive) Oogrenmeyi bilissel, duygusal, sosyal ve
duyussal bilgiyi isleme etkinligi olarak kabul eder ve bilgiyi bildirici (déclaratif), sirecsel
(procédural) ve kosulsal (conditionnel) olarak Ug gruba ayirir. Bildirici bilgi hangi bilgilerin
Ogretilecegi, sirecsel bilgi bilgilerin nasil Ggretilecegi ve kosulsal bilgi ise onlarin ne zaman
ve nigin Ogretilecegi ile ilgilenmektedir. Stregsel boyut Ggrenilen ya da 6gretilen bilginin
harekete gecirilmesiyle, 6grenmedeki bir eylemi gerceklestirme asamalariyla ve bir eylemin
gerceklestirilmesini saglayan sireclerle ilgilenir. Daha somut bir ifadeyle yabanci dil 6gretimi
sbz konusu oldugunda 6greten Ggreneni bir eylem icerisinde aktif olmaya yonlendirir. Bu
yonlendirme karsimiza iletisimsel yaklasimn gikarmaktadhr. Iletisimsel yaklasim giinlik
yasamin gerektirdigi durumlarda konusmay: ve iletisim kurmay: 6gretmeyi amaclamaktadir.
Iletisim kurma ve konusmay: 6gretme ise yabanc: dilde sosyal-duyussal stratejiler igerisinde
yer alan ishbirligi yapmay: ve etkilesim icerisinde bulunmay: gerekli kilar. Etkilesimin bir
anlamda isbirligini gerektirdigini ifade eden Cyr (1988) bu tur etkinliklerin sinif igerisinde
bircok anlamli ve islevsel uygulama firsati sunmasimin yaninda 6greneni kendine ve
baskalarina karsi uygun davranislar benimsemesinde cesaretlendirdigi ve G6grenme
surecindeki gelisimine etkin katki sagladigini dile getirmektedir. Yazar bazen bagkalariyla
calisirken hatalar1 da 6grenme riski oldugunu ama yine de isbirligi icerisinde etkinliklere aktif
katihmin 6grenene daha fazla yarar saglayacagim ifade etmektedir. Ogrenen kendine
glvenmeyi, motivasyonunu artirmayi, kendini cesaretlendirmeyi, hatalar yapmaktan
korkmamayi ya darisk amay: gerektiren farkli teknikler kullanmr ya da kullanmay: 6grenir.

CGalismamizin yontemi birinci diizeyde stiregsel (procédural) bilgiler, ikinci diizeyde ise
sosyal ve duygusal stratgjiler Uzerine dayanmaktadir. Baska bir ifade ile yabanct dil
Ogretiminde bilginin nasil 6gretilmes gerektigini ele almayi ve J. Fijalkow’ un ortaya koydugu
modeli yabanct dil Ogretiminde simf ic¢i gruplarin olusturulmasinda uygulamay: ve
psikolingustik bir bakis agisiyla birkag 6neri sunmayi amaglamaktayiz.

Ogrenenlerin  konusmalarini  gelistirmeleri ve etkilesimde bulunmalari  agisindan
basvurulabilecek yontemlerden biris de grup etkinlikleridir. Yani bu bir dil sinifindaki
Ogrencilerin birkag gruba ayrilarak etkinliklerini bu gruplar icerisinde yapmalarini gerektiren
bir ogretim stratgjisidir. Boylece kalabalik simflarda gergeklestirilmesi guc olan etkinlikler
daha kugiik gruplarla kolaylikla yapilabilir. Ornegin konusma etkinligini 30-40 kisilik ya da
daha kalabalik siniflarda yapmak ¢ogu zaman zor olabilir. Ama kiiglk gruplar olusturarak bu
tur etkinlikleri yaptirmak daha verimli sonuclar verebilir. Ana dil ediniminde oldugu gibi
Ogrenenler konusma karsisinda tesvik edildiklerinde daha 6zerk bir nitelik kazanarak
konusma etkinliklerini ya da diger etkinlikleri rahatlikla uygulayabilirler. Bu noktada
Ogreticinin temel gorevi koordinasyonu saglamak, tesvik edici bir rol oynamak bir anlamda
Ogrenene veya Ogrenenlere yol arkadasligi yapmak olmalidir. Diger bir ifadeyle tipki ana
dilini 6grenen kigtk bir bireyin icinde yasadigi ortami andirir bir ortam olusturulmalidhr.
Yabanct dil 6greniminde gruplar olusturularak yapilan calismalarin karsilikli etkilesimi
artiracagini dustinen Tagliante (2006) bu tur bir calismada bilginin bulasici bir bigcimde
yayildigini, O6gretmenin bilgiyi aktaran olmaktan ¢ok cesaretlendirici bir nitelige sahip
oldugunu, 6grenenin bilgiyi bizzat kendinin edindigini yani Ogrendiklerinin bir anlamda
aktori oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica Tagliante bu uygulamalarda egitim iligskisinin
cogunlukla karsilikli etkilesime donusttguni dile getirmektedir. Stiphesiz ana dil ediniminde
oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de karsilikli etkilesimin varligi 6grenme olgusunu
Onemli 6l¢tde kolayl astirmaktadhr.
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Karsilikh etkilesim ve sinif i¢i gruplar

Sinif icerisinde kucik gruplar olusturularak yapilan dil calismalari bizi karsilikli
etkilesim (interaction) kavramina ve bu kavramin 6zunu tasiyan bazi dil 6gretim stratejilerine
yonlendirir. Ozellikle giiniimiiz diinyasinda uluslararas iliskilerin arttig1 ve diinyada siirlarin
kalktig1 bir ortamda 6nemi artan ve yabanci dil 6gretiminde yasadigimiz en temel sorun olan
konusma boyutunda bu kavramin degeri kendini daha fazla hissettirir. Ollivier (2011)
karsilikl1 etkilesim kavramini en az iki kisinin ya da dahafazlakisinin szl veya yazil1 olarak
iletisim kurmalart seklinde tanimlamaktadir. Ona gore bu kavram insan iliskilerini
bicimlendirdigi icin bir anlamda iletisim (communication) alam igerisinde de genisleme
gostermekte ve dille iliskili olan sosyolinguistik, psikolinguistik ve 6zellikle edim bilim gibi
disiplinleri de ilgilendirmektedir. Ayrica dilbilimde karsilikl1 etkilesimin iki ya da daha fazla
partnerin gruplar icerisinde ve karsilikli konusma biciminde birbirlerini etkilemeye calistiklar
insanlar arasinda bigimlenen dilsel alisveris olarak tammlandigint dile getirmektedir. Jean-
Marc Colletta ise (2004:67) dilin temel islevinin baskalariyla karsilikli etkilesim icerisinde
bulunarak eyleme gegcmek oldugunu ifade etmektedir.

Karsilikl1 etkilesimin 6n plana ¢iktigi yontemlerden biri 1970'li yillardan itibaren dil
Ogretiminde yaygin olarak kullanilmaya baslanan iletisimsel (communicative) yaklasim ve bu
yaklasimin, ortaya c¢ikmasina yol actigi 199011 yillarda Avrupa Birligi dil kriterleri
cercevesinde olusan eylemsel (actionnelle) yaklasimdir. iletisimsel yaklasim 6grenim
siirecinin aktif olmasim gerektirir. Ogrenen hedef dili konusabilmeli ve o dille iletisim kurma
firsatlar1 yaratmali ve yaratabilmeli, bilgilerini partnerleriyle paylasabilmeli ve sinif igerisinde
olusturulmus daha kuctik gruplarla bilgi boyutunda bir yardim iliskisi ortam olusturmalichr.
Diger yandan iletisim kurma niyetini sergiledikten sonra 6grenmede hata yapma riskini
ustlenmelidir. Burada 6nemli olan kisiler arasinda iletisim kurmaya c¢alismak, Ogreneni
ogrenim stirecinde merkeze yerlestirmek, onu daha aktif ve daha serbest kilmaktir. Iletisimsel
yaklasimin tUm bu boyutlarint benimseyen eylemsel yaklasim ise Ogreneni bilgi ve
becerilerini gelistiren, onlart eyleme geciren, bir sosyal yap igerisinde degisik baglamlarda
cesitli gorevleri yerine getiren bir sosyal aktor olarak gorur. Bilissel psikolojinin de bu
kavrama vurgu yaptigim gormekteyiz. Yani kendi 6grenimini gerceklestiren Ggreneni bu
Ogrenimin temel aktorl olarak kabul eder. Bu kavram dgrenme olgusunda son derece 6nemli
bir yere sahiptir.

Anadilini 6grenme dénemindeki bir ¢cocuk bitin eylemlerinin aktorii konumundadir.
Adeta iletisimde odak noktasichr. Iletisim onun etrafinda sekillenir. Ogrenmek icin konusma
firsatlart yaratir. Etrafindaki tamdik ytzleri iletisime davet eder. Kimseyi bulamadiginda
kendi kendine konusarak anadilini 6grenmeyi slrdurir. Kisaca kendi istedigi slrece iletisim
kurmaktan cekinmez aksine konusmak igin cabalar. Dogustan var olan dilsel becerilerin
gelismesi agisindan bunu yapmak zorundadir. Bunun igin bir dilsel toplulugun varligina
ihtiyag duyar. Gaonac'h (1991:190-192) dil ediniminin konusmay:r Ogrenmek demek
olmadigini, oncelikle sahip oldugu dil yetis sayesinde ¢ocugun etrafiyla kurdugu gunlik
iliskiler icerisinde uygulama firsat1 bulacagi dilsel kullanimlari 6grenmek oldugunu ileri
surmektedir. Yani yazara gore Ogrenilen sey otonom bir sistem olan dilin bizzat kendisi
degildir. Gergekte dgrenilen sey cocugun sahip oldugu dilsel sistemin ozellikleri ile iletisim
kurmak, eyleme gegmek icin onun kullandig: dilsel olgularin isleyisinin 6zellikleri arasindaki
karsilikl1 etkilesimdir. Daha agik bir ifadeyle dil kendi igerisinde psisik bir olgu degil ¢ocukla
yetiskin iliskileri arasindaki karsilikli karmasik bir etkilesimin sonucudur. Yani dili hentiz
Ogrenen cocugun dilde tecriibe kazanmasim saglayan sey onun gevresiyle kurdugu iletisimdir.
Yabanci dil 6gretiminde/dgreniminde de sozel becerilerin gerceklesmesi ve gelismesi igin
boyle bir ortama ihtiya¢ vardir. Kalabalik dil siniflarinda stiresi sinirli ders saatleri icerisinde
Ogrenenlerin gogunlugunu etkinlikler icerisine dahil etmek cok zor gozikmektedir. Diger
yandan bu durum ¢ogu zaman 6grenenler icin esitlikci bir 6grenme ortami sunmaz. Bazilar
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etkinliklerde ¢ok daha aktifken bircogu pasif kalabilmektedir. Elbette iletisim kurmada
bireysel yeterlilikleri goz ardi etmemek gerekir. Ama yine de yabanci dil 6gretiminde
Ogrenenleri 6grenmeye tesvik etmek kaginilmazdir. Anadil ediniminde gocuklarin konusmaya
istekli davranmalarimin en o6nemli nedenlerinden biri de onun etrafindaki bireylerin
tesvikleridir, guduleyici davranslardir. Bu agidan kalabalik simflarda uygulanmast zor olan
etkinliklerin gerceklestirilmesi simif igerisinde olusturulmus daha kicik gruplarla mimkin
olabilir. Ogrenenlere oto kontrol davramislar kazandiriimasiyla 6greten siiregte yonlendirici
konuma sahip olacaktir. Karsilikli bir dilsel etkilesimin olusturulmasiyla 6grenenler
Ogrenmede daha aktif bir konuma gelebilirler. Gaonac’'h (1991:196) karsilikli etkilesimin
yabanci dil 6grenmede dnemli oldugunu dile getirerek Ogrenenler acisindan yararlarint su
sekilde siralamaktadir:

- Karsilikli dilsal etkilesim sozcliksel ve stz dizimsel bigcimlerin tekrar edilmesini kontrol
etmeyi saglar.

- Ogrenenin isittiklerini tekrarlamasina ve onlar1 kendi zihinsel tasarimina uygun olarak
yeniden kullanmasinaimkan verir.

- Ogrenenin dilsel sdyleme hakim olmasim ve iletisim kurdugu kisinin dilsel Uretim
bigimini kontrol altinda tutmasim saglar.

Bu noktada 6nemli olan unsur gruplarin nasil olusturulacagicir. Cunki iletisim sosyal
bir olgudur ve bizim disimizda baska aktorler de vardir. Gruplarin nasil olusturulmasi
gerektigi ileilgili distncelerimizi ve bu tir bir diizenlemenin nedenlerini agiklamadan 6nce
simif igerisinde gruplarin olusturulmasina genel olarak g6z atmamn yararli olacagin
dustinmekteyiz.

Fijalkow (1993: 30-41) ilk okuma yazma Ggretimi sz konusu oldugunda ¢ocuklarin
okula geldiklerinde ya da okulda dgrenimlerini strdirdiklerinde karsilastiklart en 6nemli
sorunun akademik yani bir dgrenim sorunu olmaktan ¢ok bir sosyal integrasyon sorunu
oldugunu ifade etmektedir. Ona gére bu sorunun ortadan kaldirilmasinda sinif diizeni ya da
simf dizeninde vyapilacak degisiklikler son derece Onemlidir. Sinif  dlzeninin
olusturulmasindaki birinci yaklasim tim sinifi bir grup olarak géren anlayistir. Bu yapr genel
olarak homojen bir ilke Uzerine dayanmaktadir. Homojenlik aym akademik diizeye sahip
Ogrencilerin ayni sinif igerisine toplanmasiyla saglanabilir. Dolayisiyla istenilen seviyeye
ulasamayan Ogrenciler ya da simfin mevcut dizeyinin tGzerinde bulunan Ogrenciler bir alt
sinifa veya bir Ust simfa dahil edilirler. Bu yaklasimda homojenlik bazi durumlarda yas
olgusu Uzerine de dayanabilir. Seviye kavrami Uzerine insa edilen bu anlayis tim 6grencilerin
etkinliklerine rehberlik yapmak zorunda olan &gretmenin sirekli otoriter bir tutum
sergilemesinden ve ayrica simif igerisinde Ogrencileri  pasif kilmasindan  dolay:
elestirilmektedir. Bunun disinda 6gretmenin sdyleminin egemen oldugu bu anlayis dgrencileri
surekli olarak bir yaris icerisine stiriiklemektedir. Goziken en 6énemli avantaj1 ekonomik bir
yap1 sergilemesidir. Bir dgrenci grubunu aym simif icerisine toplamak sinif igerisinde bir
baska formil G uygulamaktan daha az maliyetlidir. Diger bir yaklasim ise birincisinden radikal
bir bicimde ayrilan ekip ¢alismasindan ziyade bireyselligi 6n plana ¢ikaran ve yasca buyuk
olanlara yonelik bireysel calisma anlayisi olarak adlandirilan ¢alisma modelidir. Bu model
icerisinde dort anlayisi barindirir. Oncelikle mimkin oldugunca belirgin bir bicimde
Ogrenilecek konularin igeriginin agikca belirtildigi bir kaynak kitaba ihtiyag duyulmaktadir.
Daha sonra 6grenen bu bagvuru kitabi icerisinde yer alan konulardan hangisini/hangilerini
ogrenmesi gerektigini belirlemek zorundadir. Ogrenilenler ve Ggrenilmesi gereken seylerin
neler oldugu tespit edildikten sonra 6grenim sireci baslar. Uclincli boyutta dgrenen birey
Ogrenim asamasinda ulastigi tahmin edilen noktadan hareketle belirlenmis etkinlikleri
yapmaya yonelir. Son asamada hedeflere ulasilip ulasiimadigim tespit etmek amaciyla genel
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degerlendirme yapilir. Bu O6grenme modeli bireyselligi 6n plana ¢ikarmasindan, Ogrenen
bireyden ziyade Ogretilecek konuya daha fazla 6nem vermesinden ve olusturulacak kaynak
kitabin 6grenim ihtiyaclarina cevap verip vermeyecegi konusunda Oznel bir deger ortaya
koymasindan dolayr bazi arastirmacilar tarafindan elestirilmektedir. Diger yandan bu
yaklasim yabanct dil 6gretiminde uygulamak dilin genel yapisindan dolay: bazi durumlarda
mUmkin olmayabilir ya da verimli sonuclar vermeyebilir. Cinki bilindigi gibi dil sosyal bir
olgudur. Ogrenmek icin uygulamaya ihtiyag duyulur. Dilin sdzlii anlama ve sbzlii anlatim
boyutlar1 s6z konusu oldugunda bu durum daha da belirginlesir.

Bu yontemlere alternatif olarak sinifin mevcuda gore birkag ya da bircok kicuk gruba
ayirarak ogrenimin gerceklestirildigi gruplar halinde galisma yonetimi uygulanmaktadir. Bu
yontemle gruplarin tirdes ya da turdes olmayan bir anlayisla olusturuldugunu gérmek
mUmkinddr. Turdes olma 6zelligi simfin timd igin degil kiglk gruplarin her biri igin
uygulanmaktadir. Boylece gruplar seviye diizeylerine gore zayif, vasat ya da basarili gruplar
seklinde ayristirilir. Seviyeyi belirlemede 6grenilen bilgiler 6l¢it olarak alimr. Bu uygulama
tird zaman zaman esitlikci olmayan bir Ogrenme basarisi sunabilmektedir. Basarili
ogrencilerin olusturduklart gruplar 6grenmede daha fazla mesafe kat ederken zayif gruplar
O0grenme gucltgl yasamaktadirlar. Bu durum onlarin basarisim azaltmakta ve gruplar arasinda
ucurumlar yaratmaktadir. TUrdes olmayan yaklasimda ise gruplar akademik seviyeye gore
belirlenmemektedir. Zayif, vasat ya da basarili Ogrenciler aym grup igerisinde yer
alabilmektedirler. Karma olmasi basarili 6grencilerin basarisiz 6grencileri calismaya tesvik
etimeleri ve anlamadiklari noktalarda onlara yardimcir olmalari agisindan yararli sonuglar
dogurabilir. Diger yandan 6grenmenin psikolojik bir olgu oldugu goz 6ntinde bulundurulursa
turdes olmayan yapilarda Ogrenciler arasinda akademik diizeyde kiyaslamalarin olmayist ya
da az olusu basar1 dizeyi disuk 6grenciler icin olumlu bir durum olarak dustnulebilir. Kuguk
gruplarla 6gretim asamasinda Ggreten her zaman bir rehber, giduleyici ve bir yonetmen
konumundadir. Gruplar1 kendi hallerine birakmamali, grubun her bir 6grencis kadar aktif
olmalidir. Sinifin kiigUk gruplara boltnerek yapilan grup calismalarimin “isbirlikli 6grenme ya
da kubasik Ogrenme’ seklinde adlandirildigini da gormekteyiz. Caliskan (2000) kubasik
Ogrenmeyle ilgili yapilan bir¢cok arastirmamn isbirlikli 6grenmenin yarismact ve bireysel
Ogrenme yontemleriyle karsilastirildiginda 6Ogrenenlerin akademik basari, gilven ve
etkilesimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulastigim ifade etmektedir. Yazara gore
Ogrenme siirecinde 6grencilerin birbirleriyle etkilesimi en 6énemli kosullardan biridir. Basar
icin bu etkilesimin olumlu bir 0Ozellik tasimasi gerekmektedir. Bu agidan gruplarin
olusturulmasinda stratejilerin iyi sekilde belirlenmesi son derece 6nemlidir.

Ishirligine dayal1 Ogrenme yonteminin  olumlu o6zelliklerinin - yaninda  bazi
olumsuzluklar: da ortaya koyabilecegini soylemek mumkindir. Bu olumsuzluklar fiziksel
yapiyla, egitim durumlarntyla ya da Ogrenenlerle ilgili olabilir. Tagliante (2006:28-29)
Ogretmenlerin goruslerinden hareketle olumsuz yonleri su sekilde siralamaktadir:

Fiziksel durumlarlailgili olumsuzluklar

- Sinifin ¢ok kiglk ya da ok biyik olmast

- Simifin akustik yapisinin kéti olmasi

- Masave sandayelerin zemine sabitlenmis olmasi

- 4550 dakikalik ders suresinin 10 dakikasimin yerlesme ve dizeni olusturmada
kaybolmasi

Egitim durumuylailgili olumsuzluklar

- Zaman yetersizliginden dolayr mufredat konularinin yetistirilememesi
- Simif mevcudunun az ya da kalabalik olusu (10 kisilik simiflarda gruplari olusturma

ihtiyact duyulmamasi, daha kalabalik simiflarda ise 6gretmenin sinirli zaman dilimi

icerisinde tim gruplarla yeteri kadar ilgilenememesi)

Ogrenenlerden kaynaklanan olumsuzluklar
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- Ogrenenlerin bu tir bir calismaya alisik olmamalar: ve bu uygulamalarla gegirilen
zamanlar1 bir dinlenme zaman: olarak algilamalari, ¢calismalarin gogu zaman kargasaya
donUsmesi

- Bazi gruplar icerisinde diger tyeler calisirken 1 veya 2 grup Uyesinin pasif kalmasi

Tagliante yine de 6grenmede elde edilecek kazang goz dniinde bulunduruldugunda bu
olumsuzluklart gbze almaya degecegini ve bu tur olumsuzluklarin gesitli stratejilerle ortadan
kaldirlabilecegini dile getirmektedir. Ornegin 10 Kisilik bir sinifta 3 kisilik 6grenci gruplar
olusturulabilir. Ogrenenler bilinglendirildiginde veya aliskanhik kazandirildiginda ders
surelerindeki zaman kayiplar: ortadan kalkabilir.

Ishirligine dayal1 6grenme yonteminin 6grenmede daha etkili ve verimli sonuclar ortaya
koydugunu dile getiren Yildiz ise (1999:159) sinmif igerisindeki 6grenme gruplarim “sahte
(pseudo) Ogrenme gruplari, geleneksel sinif Ggrenme grubu, isbirlikli 6grenme grubu ve
yiksek performansli ishirlikli 6grenme grubu seklinde dorde ayirmaktadir. Ilk iki yontemde
adinda Ogrenenler isbirligi yapyorlarmis gibi gorinseler de gercekte birbirleriyle yaris
icerisindedirler. Ayrica yardimlasma, paylasma ve gudileme ¢ok azdir. Yildiza gbre gergek
anlamda isbirligi son iki grupta kendini gostermektedir. Ogrenenler birbirlerine 6nem verirler
ve ylz yuze calismaktan zevk airlar. Yiksek performandi ishirlikli 6grenme grubunda
Ogrenenler arasinda kuvvetli bir duygusa bag vardir ve birbirlerine kars1 bagimlilik yuksektir.
André Giordan'in ifade ettigi gibi (2008:106) Ogrenciler arasinda ya da calisma gruplar
icerisinde gercgeklestirilen bu isbirligi 6grenmede kavramsallastirma ve modellestirme
surecine goturdr. Bu sekilde 6grenme de basar1 diizeyi artar.

Duygusal boyutun kendini hissettirdigi J. Fijalkow’ un ortaya koymus oldugu stratejiyi
genel olarak yabanci dil odgretimi 6zel olarak da sozli anlama ve anlatim etkinlikleri icin
gruplarin olusturulmasinda uygulamak Ogrenenlerde 6grenme istegi yaratabilir veya var olan
Ogrenme istegini daha da artirabilir. Gruplar olusturulurken dgrenenlerin sahip olduklar: bilgi
duizeyi degil sosya iliskilerin diizeyi gbz 6nunde bulundurulmalidir. Clinkl insan sosyal bir
varlik 6grenme ise psikolojik yani duygularla ilgili bir olgudur. Bu agidan yabanci dil stz
konusu oldugunda 0Ozellikle bazi boyutlarda 6grenme ¢ok daha fazla sosyal-duygusal bir
gOrunim sergiler.

Bu yontem ogrenenlerin isteklerini dikkate alir. Aralarindaki sosyal iliskiye gore birlikte
calismak isteyen ve birlikte bir arada bulunmaktan hoslanan bireylerin olusturacaklari
topluluklara gore gruplar sekillenir. Bu dizenlemeleri belli bir sistem cercevesinde bizzat
ogretmenin kendisi yapar. Ogretmen bireysel olarak Ggrenenlerin her birine birlikte calismak
istedigi ya da birlikte calismak istemedigi 3 veya 4 Ggrenenin ismini sorar. Ogretmenin
karsisinda Ogrenenler tarafindan verilmis birden fazla cevap secenegi olusur. Boylece
birbirlerini secen ya da birbirlerini reddeden bireyler ortaya cikar. Ogrenenlerin ortaya
koyduklar1 Oneriler sayesinde Ggretmen onlar hakkinda daha 6nce sahip oldugu bilgileri de
dikkate alarak calisma gruplarim seger. Burada esas olan birey degil bireyler arasindaki
iliskilerdir. Eger birlikte calismay: isteyenlerin sayisi fazla ise gruplarda belli donemlerde
degisiklik yapilabilir. Ya grubun tim GOyeleri degistirilebilir ya da Uyelerin bazilarinda
degisiklik yapilabilir. Cocugun ana dil edinim slrecine baktigimizda onun Ogrenmesini
kolaylastiran etkenlerin en dnemlilerinden biri sosyal iliskilerin yapisidir. Cocuk ilk iletisimi
kendine dilsel model olarak aldigi annesiyle kurar. Daha sonra ailenin diger bireyleri ve yasi
ilerledikce cevresindekilerle kurdugu sicak iliski sayesinde dil kullamm diizeyini yavas yavas
gelistirir. Bu iligkiler karsilikl1 istekle olusur. Cocuk yas1 ¢ok kiucukken yapisi geregi tamdik
simalara daha fazla ilgi gosterir, onlarla iletisim kurmak ister. ilk kez gordigl veya
tammadig1 bireylerle karsilastiginda gekimser davranir, bakiglarim Uzerlerine odaklayarak
onlar1 tamimaya c¢alisir. Hatta zaman zaman aglama siireci igerisine girer. Yasi ilerledikge bu
kaygilar azalsa da yine de yabanci olarak algiladiklarina kars1t mesafeli davranir. Bu glvenli
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bir ortamda bulundugu hissini yakalayincaya kadar stirebilir. Cocugun ana dil edinimini ve
gelisimini genellikle tamdik bireylerle olusturdugu iliskiler sekillendirir. Bu ortamlarda onun
acisindan Ogrenme daha kalict olur. Yetiskinler de sosyal iliskiler agisindan son derece
secicidirler. Birey olarak sosyal yapimiz geregi gunlik ihtiyaglar karsilamak igin
gerceklestirdiklerimizin disinda iliski kurmak istedigimiz bireyleri kendimiz belirleriz.
Dolayisiyla tamdiklarla kurulan iliskiler tammadiklarimizla kurdugumuz siradan iliskilerden
cok farklidir.

Fijakow (1993:37) bu yontemi siniflarinda uygulayan ogretmenlerin, ogrenenlerde
hircinligin azalmasi, karsilikli isbirligi ve fikir alisverisi gibi davramslar gozlemlediklerini
dile getirmektedir. Fijalkow meydana gelen bu farkliligi sosyal etkilesimlerin oynadig role,
Ogrenenler arasindaki iligkilere, Sosyal-duygusal (sosyo-affektif) ozelligin 6grenmedeki
kolaylastirici etkisine, 6gretmenle-Ogrenenler arasindaki iliskiye ve okul ve okul dis1 yasam
arasindaki streklilige baglamaktadir. Y azara gore grup galismasinin yapisi igerisindeki sosyal
etkilesimler kolayca gelisim gosterir ve grup igerisindeki etkilesimden dolay: boyle bir yapi
icerisinde Ogrenme bireysel sekilde yapilan 6grenmeden daha verimlidir. Diger yandan
ishirligi soz konusu oldugu icin 6grenenler arasindaki rekabetci anlayis yerini yardimlasmaya
birakir. Gelenekci anlayisla olusturulmus sinmiflarda sorulan bir soruya cevap verenlerin
yuceltilmes veya Ovilmesi soruya cevap vermeyenlerde kendilerini kucguk gorme veya
onemsiz gorme duygusu yaratabilir. leri boyutta bunlar zaman zaman Ggreneni 6grenmeden
sogutabilir, ondaki 6grenme istegini tamamen yok edebilir. Ogrenmenin sosyal-duygusal
boyutundan dolay: yalniz basina ya da tercih etmedigimiz kisilerle birlikte 6grenmektense
tercih edilen bireylerle bir 6grenimi gerceklestirmek cogunlukla olumlu sonuglar verebilir.
Ogretmen ile Ggrenci arasindaki iliski ise bu tir bir yap: icerisinde bagimli olmaktan 6zerk
olmaya yonelir. Ogrenen 6grenmeyi bir yetiskinin zorlamasiyla yapilan bir etkinlik olarak
degil kendi sorumlulugunun bir Grinu olarak gorr.

Bu anlayisla olusturulan gruplarla ¢alisma dizeninde iki boyut kendini gosterir. Birinci
boyut Ogretmenin rehberliginde diger boyut ise Ogretmen olmadan dOgrenenlerin kendi
aralaninda yaptiklarn calismalar: icerir. Ogretmen simifta sosyal iliskilere dayali olarak
olusturdugu calisma gruplarinin sayisina mevcut stireyi bolerek mimktn oldugunca esit bir
bicimde her bir grupla en Ust dizeyde bir karsilikli etkilesim kurarak calisir. Etkilesim
dizeyini dengeli bir bicimde duzenlemelidir. Yani ne fazla aktif olmal1 ne de fazla pasif
olmalicir. Ogrenen heniiz 6grenme asamasinda oldugu icin ona daha fazla uygulama imkan ve
firsatlar  verilmelidir. Ogretmenin pasif olmasi 6grenenin ilgisini azaltabilir, onun
motivasyonunu kirabilir. Diger yandan onlarla birebir ¢alisma sayesinde Ggrenenlerin hangi
diizeyde bulunduklarin: rahatlikla tespit edebilir. Ogretmen bir grupla galisirken diger gruplar
dakendi aralarinda calismalarint stirddrtrler.

Bu yaklasim yabanci dil Ogretimindeki c¢esitli etkinliklerde ozellikle yabanci dil
Ogrenenler acisindan 6nemli bir sorun olan konusma boyutunda ilkdgretimin ikinci
kademesinde, orta oOgretimde ve yiksekogretimde uygulanabilir. Ogrenenler gesitli
uygulamalarla kendilerine konusma firsat1 yaratabilirler. Bu noktada 6nemli olan onlarin belli
bir motivasyon diizeyine ulasmis olmalaridir. Yasca kicuk olan gocuklarla bu uygulamay:
yapmak sahip olduklar: bireysel 6zelliklerden dolay: olumsuz sonuglar verebilir.

Sonug ve Oneriler

Yabanct dil dgretiminin isbirlikli 6grenme yontemi ya da diger bir ifadeyle kuglk
gruplar olusturuimast seklinde gerceklestirilmesi alternatif bir model olarak karsimiza
cikmaktadir. Gruplar olusturulurken Ogrenenlerin akademik bilgi dlzeylerinden ziyade
aralarindaki sosyal iligkiler dikkate alinmalidir. Birlikte ¢alismay: ve bir arada bulunmayi
isteyen bireylere ayni grup icerisinde yer verilmelidir. Dilin sosya bir olgu olmasindan ve
Ogrenmenin bir duygu boyutu tasimasindan dolayr bu tir bir uygulamaya yabanci dil
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Ogretiminin ¢esitli boyutlarinda 6zellikle szl anlama ve anlatim etkinliklerinde yer
verilmes 6grenmedeki basariyr onemli 6lglide artirabilir.

Anadil ediniminde oldugu gibi yabanct dil dgreniminde de dilsel becerileri gelistirme
bakimindan slrekli baska bireylerin varligina ihtiyag duyariz. Dolayisiyla bu anlayisla
olusturulan gruplarda yapilan calismalar klasik yontemlere gore hem Ogrenende daha fazla
karsilikli etkilesim sayesinde dili yeterince kullanma firsati yaratabilir hem de birlikte
caismayr isteyen bireylerin bir araya gelmesiyle onlarda 0Ogrenme motivasyonunu
yukseltebilir.

Kaynaklar

Colletta, J-M. (2004). Le développement de la parole chez I’ enfant &gé de 6 a 11 ans, Corps,
langage et cognition, Mardaga, Paris.

Cyr, P. (1998). Les stratégies d’ apprentissage, Cle International, France.

Caliskan, H. (2000). Kubasik Ogrenme, http://e-kutuphane.egitimsen.org.tr/padf/1609.pdf

Fijalkow, J. (1993). Entrer dans |’ écrit, Editions Magnard, France.

Gaonac’'h, D. (1991). Théories d’ apprentissage et acquisition d’ une langue étrangére, Editions
Didier, France.

Giordan, A. (2008). Ogrenme [Cev: Bastiirk, M; Tulan, M; Bozavli, E.], De Ki Basim Y ayim,
Ankara.

Matthei, E ve Roeper, T. (1988). (Traduit de I’américain par Ranka Bijeljac) Introduction ala
psycholinguistique, Bordas, Paris.

Moreau, M-L. ve Richelle, M. (1997). L’ acquisition du langage, Pierre Mardaga, France.

Ollivier, C. http://jeanpierrerobert.fr/wpcontent/upl oads/2011/01/inter actionDicoO8ter . pdf

Sapir, E. (2004). Language: An Introduction to the Study of Speech, Dover Pub., USA

Tagliante, C, (2006). La classe de langue, Technique et pratiques de classe, Clé /nternational,
France.

Yildiz, V. (1999). isbirlikli Ogrenme Gruplaryla Geleneksel Ogrenme Gruplar: Arasindaki
Farklar, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltes Dergisi 16-17: 155-163.

39


http://e-kutuphane.egitimsen.org.tr/pdf/1609.pdf
http://jeanpierrerobert.fr/wpcontent/uploads/2011/01/interactionDico08ter.pdf

Amasya Education Journal, 1(1), 31-40, 2012

Teaching Foreign Language by a Model Cooperative L earning
(Psycholinguistic Model)

Ebubekir Bozavlhi’

Atatirk University, Turkey

Received: 09.02.2012 - Revised: 27.03.2012 - Accepted: 16.04.2012

Summary

Problem Statement: Learning has an emotional dimension in that it takes place by the individual’ s own activity.
The state of mind where the individual learner has been is one of the most important factors that facilitate his
learning process or make it difficult. Feelings and desires such as interna distress, joy, pleasure and boredom
play a strategic role in learning. Taking into account the sentimental dimension of learning at the level of
teaching can facilitate significantly the task of teachers and learners.

Purpose of the Study: In this study, we aim to analyze by a descriptive approach the effects and benefits of the
establishment of a psycholinguistic-based model for the creation of groups within the class. This analysis is
conducted in the framework of model cooperative learning in foreign language teaching and we also intend to
offer some suggestions.

Method(s): At the first level, the method of study is based on procedural information and on the social and
emotional strategies at the second level. In other words, we intend to handle how information is to be taught in
the teaching of foreign languages and to implement Fijalkow's application in the creation of groups of foreign
language teaching in the classroom. When the groups are composed, not the level of learners' knowledge but the
level of their socia relations must be considered, because the individual has a social existence and learning is a
psychological phenomenon related to the emotions. In this respect especially when it comes to foreign language,
learning exhibits much more of a social-emotional appearance in some dimensions. In other words, this method
takes into consideration requests of the learners. In terms of the social relationship between them, the groups
acquire a shape according to the communities established by the individuals willing to work together and be
together. The teacher himself is the responsible of making these arrangements within the framework of a
particular system.

Findings and Discussions: We need the existence of other people to develop linguistic skills in teaching of
foreign language as well as in the first language acquisition. Thus, activities in groups formed by this approach
can create both opportunity to use language thanks to mutual interaction for learners and increase the motivation
to learn of the people who want to work together.

Conclusions and Recommendations: In the acquisition of native language or learning/teaching a foreign
language, natural language learning requires more mutual interactions in comparison with other disciplines. In
foreign language teaching, cooperative learning models provide opportunities for learners to interact with others.
For a healthy interaction, in a model cooperative learning environment, taking into account levels of social
relation rather than levels of academic knowledge may engender important results, especially for learners.
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