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A Comparative Analysis on Early Childhood Religious Education
Approaches

Abstract

Religious and moral education on early childhood period has been discussed
in the world and in our country from different aspects. These discussions are
mostly focusing on the possibility and content of this kind of education and its
curriculum. Knowing about the approaches and outcomes of early childhood
religious/moral education from different countries may contribute from a
different perspective to these discussions. In this context this article aims to
examine and evaluate The Good Shepherd, The Godly Play, The Gift to the
Child and moral part of Waldorf approaches in the aspects of developmental
stages, religious education approaches, learning environments, methods,
materials, age, content and evaluation. Document review has been employed
as data gathering method. All the approaches put the play and the educational
toys in the center of learning plan and focus on interpersonal communication,
relationship with nature and social awareness. As Godly Play and Good
Shepherd offers a content for a specific religious belief they can be considered
as a part of religious learning approach. On the other hand, Gift to the Child and
Waldorf never focus specific religions and offers a multicultural learning
setting so they can be considered as a part of learning about religion. Godly Play
and Good Shepherd determine materials and methods according to
Montessori approach but Gift to the Child and Waldorf do not follow a specific
approach for teaching and learning process.

Summary

Religious education practices in early childhood is an ongoing debate in
Turkey like other countries. The level, method and content of religious, ethics
and values education are challenging topics in the field of the educational
sciences, particularly the religious education. In some societies that have been
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conducting religious education studies in the early childhood for many years,
it is possible to come across a number of approaches and practices which
developed specifically for early childhood. Today, these approaches continue
to be practiced in various countries following the long-term programmes as
well as research and developments in the field. These approaches have been
shaped according to different needs that exist in different societies and
continue to change and evolve according to the current needs of educational
environments and communities.

The aim of this study is to analyse and compare the approaches of early
childhood religious education in terms of method, material, content,
developmental period, evaluation stage and religious education approach and
to discuss the possibilities and limitations of religious education in early
childhood. Unfortunately, there are not sufficient studies regarding religious
education practices in early childhood in our Turkey, the quality of the
educations of the institutions providing religious education at the early
childhood level is also questionable.

Three different early childhood religious education approaches and one
separate early childhood educational method are selected for this article to be
examined. The first one is called The Good Shepherd, the second one is called
Godly Play and the last one is called The Gift to the Child. In addition to The
Good Shepherd and Godly Play methods and The Gift to the Child
approaches, the article also focuses on the ethics and value education in the
Waldorf approach. These are the most popular approaches that have been
used in different countries for a long time and there are researches on details
of educational practices, methods and effects of them.

It is possible to evaluate the approaches and methods comparatively in terms
of various aspects of the educational processes. It will be appropriate to
perform the relevant examination by considering the stages of planning,
implementation and evaluation of education and the sub-headings of these
stages. The basic characteristics and comparison criteria of the approaches and
methods were determined according to developmental features, age, religious
education approaches, learning environments, methods, materials, content
and evaluation areas. While developing a learning content that will support
the religious, spiritual and moral development in the early childhood, a
delicate process should be followed by considering many education-related
factors such as the content, educational level of the students, materials,
learning environment, methods and techniques, religious education approach.
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As a result, it can be said that all of the approaches created their lessons in a
student-centered educational environment and they all use different materials
during the educational process. The Good Shephard and The Godly Play are
faith and church oriented and can be used in lessons created around the
religious education and they use sacred texts, stories and rites during the
education. Gift to the Child and Waldorf can be use multicultural and
interreligious education in the schools, Gift to the Child brings examples from
daily life for values and ethic education and Waldorf includes ontological
questions to the curriculum. The Good Shephard created its content
considering developmental stages of students, mental and emotional
developments are very important for Gift to the Child and Waldorf
approaches, but it seems like The Godly Play does not really focus on any of
the developmental features.

Children's interactions with the nature, their perceptions of animals and
plants, their relations with each other and the rest of the society seem to be the
basis of their education in early childhood. From this point of view, while
developing religious education in the early childhood in our country,
examining the approaches that are being practiced in the world in terms of
techniques and materials can offer different perspectives.

Creating curriculums and contents for early childhood religious, spiritual or
ethics education requires a deep and broad preliminary examination on all
aspects. We discuss that the developmental stage of child, content, material,
educational environment, methods, and religious educational approach
should be examined before the curriculum development. these criteria can be
change with the expectation of the society from education, contemporary
trends, social development etc. But it is a necessity to study all the aspects of
early childhood to develop a special and unique early childhood approach for
our society.

Keywords: Religious Education, Early Childhood Education, Godly Play,
Good Shepherd, Gift to the Child.

Erken Cocukluk Dénemi Din Egitimi Yaklasimlar Uzerine Karsilastirmali
Bir Analiz

Oz

Erken c¢ocukluk doneminde din ve ahlak egitimi ile ilgili uygulamalar

iilkemizde ve diinyada c¢esitli agilardan tartisilmaktadir. S6z konusu

tartismalarin odaginda hem bu tiir bir egitimin imkan1 hem de igerigi yer
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almaktadir. Farkl tilkelerde uzun yillardir uygulanmakta olan erken ¢ocukluk
donemi din egitimi yaklasimlarinin etki alanlarimi ve uygulama sonuglarini
ortaya koymanin bu tartismalara farkli bir bakis acis1 kazandirmasi
kacinilmazdir. Bu baglamda makalenin amaci diinyada uygulanmakta olan
The Good Shepherd, The Godly Play, The Gift to the Child ve Waldorf
yaklagiminin ahlak egitimi ile ilgili boyutunu, gelisim 6zellikleri, din egitimi
yaklasimlari, Ogrenme ortamlari, yontem, materyal, yas, icerik ve
degerlendirme acilarindan karsilastirmaktir. Erken ¢ocuklukta din egitimi
teorilerini kiyaslamay1 amaglayan bu makale dokiiman incelemesi yontemiyle
hazirlanmistir. Yaklasimlar incelendiginde; tamaminin oyun ve egitsel
oyuncaklar1 6gretimin merkezine alarak kisilerarasi iletisim, doga ve toplum
bilinci gibi konulara odaklandiklar1 goriilmektedir. Godly Play ve The Good
Shepherd yontemleri belli bir dine ait temel hikaye ve 6zellikleri aktarmalar:
bakimindan dini §grenme yaklasimina uygunken; The Gift to the Child ve
Waldorf yaklasimlar: ise herhangi bir dini 6gretiyi benimsememeleri yoniiyle
dinden 6grenme yaklasimina uygun gibi gortinmektedir. Godly Play ve The
Good Shepherd yontemlerinde materyal ve yoOntemlerin Montessori
yaklasimina uygun olarak belirlendigi goriiliirken, The Gift to the Child ve
Waldorf herhangi bir yaklasima baglilik gostermez.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Erken Cocukluk Egitimi, Godly Play, Good
Shepherd, Gift to the Child.

Giris

Erken c¢ocukluk doneminde din, ahlak ve degerler egitiminin
hangi asamada, hangi yontemlerle ve hangi igerikle verilmesi gerektigi
basta din egitimi olmak {izere egitim bilimleri alaninin énemli konular:
arasinda yer almaktadir. Ulkemizde okul éncesi kurumlarda ahlak ve
degerler egitimine doniik igeriklerin yer almaya baslamasi ve Diyanet
Isleri Bagkanlig1 biinyesinde okul éncesi dénemde din egitimi veren
kurumlarin faaliyet gostermesi konunun 6nemine yeni bir boyut
kazandirmustir.

Erken ¢ocukluk doneminde din egitimi calismalarmni uzun
yillardir siirdiiren bazi toplumlarda sadece bu alana 06zgii olarak
gelistirilmis birtakim yaklasimlar ve uygulama orneklerine rastlamak
miimkiindiir. Bu yaklasimlar uzun siiren uygulama ve arastirma-
gelistirme faaliyetlerinin ardindan giintimiizde de cesitli {ilkelerde
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uygulanmaya devam etmektedir. S6z konusu yaklasimlar farkl
toplumlarda var olan farkh ihtiyaclara gore sekillenmis ve giincel
ihtiyaglara gore degismeye ve gelismeye devam etmektedir. Bir toplum
ya da kiiltiire 6zgii bir egitim yaklagiminin farkl kiiltiir ve toplumlarda
oldugu gibi kullanilmasi miimkiin olmamakla birlikte farkl
yaklagimlar1 bilimsel bir bakis agisiyla arastirmak, incelemek ve
degerlendirmek yeni yaklasimlar gelistirmek igin bir yontem olarak
degerlendirilebilir.

Problem Durumu

Erken cocuklukta din egitimi uygulamalarinin {ilkemizde
herhangi bir 6n ¢alisma, yOntem, strateji, yaklasim belirleme gibi
siireclerden  ge¢meksizin  gesitli ~ kurumlarda  uygulandig:
goriilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu egitimi veren egitimcilerin
de erken c¢ocukluk doéneminde din egitimi konusunda bir
uzmanliklarmin oldugundan s6z etmek pek miimkiin degildir. Zira
tilkemizde erken c¢ocuklukta din egitimi verebilecek kisilerin
yetistirilmesini amagclayan lisans ya da lisansiistii diizeyde egitim
kurumlar1 bulunmamaktadir. Bununla birlikte erken ¢ocukluk
doneminde din egitimi veren kurumlarin egitim programlarin ve ders
iceriklerini nasil ve neye gore tespit ettikleri de belirsizligini koruyan
konulardan bir tanesidir.

Kigiik yastaki ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve fiziksel
gelisimlerine uygun bir din egitimi icerigi gelistirmek ve uygulamak
uzmanlik gerektiren bir faaliyetler biitiintidiir. Bu tiir bir egitimin
¢ocugun zihinsel ve duygusal gelisimine ve hayatinin diger
asamalarinda manevi olanla iligkisine zarar vermemek icin alandan
uygulama orneklerine ihtiya¢ oldugu siiphe gotiirmez bir gercektir.
Ulkemizde erken cocukluk dénemi din egitimi uygulamalari igin
yeterli calisma bulunmamakla birlikte erken gocukluk seviyesinde din
egitimi uygulayan kurumlarin s6z konusu egitimlerinin niteligi
tartismaya agik bir konudur. Bu bakimdan makalenin problemi erken
cocukluk doneminde din egitimi teorileriyle ilgili yeterli diizeyde
literatiirtin bulunmamas: ve bu eksiklige bagli olarak uygulamada
karsilasilan giigliikler olarak belirlenmistir.
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1. Godly Play, Good Shepherd, Gift to the Child ve Waldorf
yaklastmmin ahlak egitimi ile ilgili boyutlar1 ne tiir 6grenme
ortamlarinda kullanilabilir?

2. Godly Play, Good Shepherd, Gift to the Child ve Waldorf
yaklagiminin ahlak egitimi ile ilgili boyutlarinin benzerlik ve
farkliliklar yoniinden birbirleriyle iliskisi nedir?

Amac ve Yontem

Calismanin amaci, diinyada erken gocukluk déneminde din
egitimi ile ilgili gelistirilmis ve uygulanmakta olan yaklasimlar:
yontem, materyal, igerik, gelisim donemi, degerlendirme asamasi ve
din egitimi yaklasimi acilarindan inceleyerek karsilastirmak ve bu yolla
erken ¢ocukluk doneminde din egitiminin imkan ve sinirliliklarmi
tartismaktir.

Bu ¢alisma nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
ile gerceklestirilmistir. Bunun igin erken ¢ocukluk dénemi din egitimi
yaklagimlari ile ilgili Tiirkge ve Ingilizce alanyazin taranmis ve boylece
aragtirmanin verilerine ulasilmistir. Ulasilan veriler temalar halinde
incelenmis ve diinya capinda yiiriitiilmekte olan ii¢ temel erken
¢ocuklukta din egitimi yaklasimi tespit edilmistir. Bunlardan birincisi
The Good Shepherd, ikincisi Godly Play ve sonuncusu ise The Gift to
the Child olarak isimlendirilmektedir. Makalede The Good Shepherd
ve Godly Play yontemleri ve The Gift to the Child yaklasimina ek
olarak Waldorf yaklasiminin ahlak ve deger egitimi ile ilgili yonii de
incelemeye dahil edilmistir.!

Tespit edilen dort temel yaklasim ve bu yaklasimlara iliskin
yontemlerle ilgili alanyazin taramasi arastirmanin ana verilerini
olusturmustur. Son adim olarak smiflandirilan tiim veriler egitim
Ogretim siireglerinin asamalari, icerigi, egitim yaklasimi, 0gretmen ve
ogrenci rolleri gibi alanlara gore karsilastirilmis ve analiz edilmistir.

! Makalede kavram karmasasina yol agmamak agisindan tiim yaklasimlar orijinal
isimleriyle yer alacaktir. Ayrica buradaki kavramlarin biiyiik bir cogunlugu belli bir
dini ve kiiltiirel arka plana sahip oldugu igin Tiirkgeye cevirileri gercek anlamlarini
vermemektedir. Bu sebeple bu isimlendirmelerin orijinal dildeki sekliyle kalmasinin

daha uygun oldugunu sdyleyebiliriz.
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1. Erken Cocuklukta Din Egitimi

Erken c¢ocukluk doneminin genel ozellikleri, bu donemdeki
ahlaki, manevi ya da dini gelisim ile ilgili teoriler ve simiflandirmalar
daha oOnce farkli galismalarda defalarca ifade edilmistir. Ayrica
¢alismanin odak noktasinin erken ¢ocukluk donemi din egitimi
ihtiyacindan ziyade konu ile ilgili diinyadaki uygulama ornekleri
olmasmdan dolay1 ahlaki gelisim evrelerinden ayrintili bir bigcimde
bahsedilmeyecektir.

Erken ¢ocukluk donemi egitimi ile ilgili yapilan aragtirmalar ve
ortaya koyulan calismalar genel olarak Piaget'nin biligsel gelisim
kuramu ile Erikson"un psiko-sosyal gelisim kuramina dayanmaktadir.
Ayrica bu calismalar Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramindan da
faydalanmaktadir. Cocukta dini duygu ve Tanr1 diisiincesinin gelisimi
konusunda yapilan arastirmalarda yine ayni kuramlar etkili
olmaktadir (Orug, 2014: 102; 2015: 2-3). Cocukta Tanr1 diisiincesinin
gelismesi konusunda ortaya koyulan belirli teorilerden bahsetmek
konumuz agisindan yeterli olacagindan makale igerisinde birkag
onemli teoriye yer verilmistir.

Cocukta dini gelisim ile ilgili klasik diistinceyi elestiren Harms’a
gore c¢ocukluk doénemi dini gelisimi {i¢ asamali olarak
gerceklesmektedir. Buna gore, 3-6 yaslar aras1 “Peri masallar1 evresi”,
7-10 yas “Gergekgi evre”, 11-18 yas ise “Bireysel evre”dir. Konumuzla
ilgili olan 3-6 yas doneminde ¢ocukta sadece derin ve orijinal bir dini
tecriibe degil ayn1 zamanda onun dogasinda daha derin bir sekilde
koklesmis ve boylece diger her seyden daha dnemli hale gelmis bir dini
tecriibe ve yasantidan soz edilebilir (Harms, 1944: 116).

Piaget’in ¢alismalarindan esinlenen Elkind’e gore ise, hangi dine
mensup olursa olsun ¢ocuklar benzer bilissel ve duygusal gelisim
asamalar1 gostermektedir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuk 0-2 yas
arast “korunma donemi”’ndedir. Bu donemde Tanrimin varligim
“nesnelerin stirekliligi” ilkesi ile anlamlandirir. Bir sonraki asama olan
2-7 yas arasi ise “temsil arayisi”’ni ifade eder. Zihinlerindeki Tanr1
kavramini genel olarak igerisinde bulunduklari topluluk ya da
cemaatlere gore sekillendirirler (Orug, 2014: 106).
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Cocuklarda dini gelisim konusunda ¢alismalar yapan Goldman’a
gore, ilk asama 0-7 yas donemini kapsayan dindarlik-6ncesi ya da
sezgisel dini diistince donemidir (Goldman, 1964: 3). Bu donemdeki
¢ocugun dini yasam konusunda gergek bir fikri olugmamustir.
Gelisimsel olarak daha ¢ok benmerkezci bir tavir takindigindan
cocugun dini egitimi de onun ihtiyaclarina yonelik olacak sekilde
verilmelidir (Goldman, 1964: 54).

Dini gelisim tizerine teorileri olan Fowler, her insanin yedi
evrelik bir siireg igerisinde dini gelisimden gectigini ancak her bireyin
bu siiregleri tamamlamada bagarili olamayacagini iddia eder. Bu yedi
siirecin ilk iki agamasi ise erken ¢ocukluk donemini kapsamaktadir. 0-
2 yas “farklilasmamis-ilksel inang”, 3-7 yas “sezgisel-projektif inang”
donemleridir. Bebeklikte sekillenmeye baslayan inan¢ formu ilksel
inanc1 temsil eder. Buna gore anne-baba ve cevredekilerle etkilesim
sonucunda ilk basit iman formu ortaya ¢ikar. Dilin olusumundan 6nce
baslayan bu donem karsiliklilik ilkesi gercevesinde sekillenir ve
gelecekteki inancin temelini olusturur (Fowler, 2000: 93-94).

Dini gelisim konusunda daha ¢ok yetiskinlik donemleri tizerine
teorileri bulunan Westerhoff ¢ocukluk donemi Tanri diisiincesinin
gelisimi ve din egitimi hakkinda da yorumlarda bulunmustur. Ona
gore ¢ocuklar bariz bir sekilde yetiskinlerden daha fazla dini egilime
sahiptirler. Bu nedenle yetiskinler gibi, dini hayati yasayabilme
noktasinda gerekli saygiy1r hak ederler. Aynm sekilde onlar da diger
bireyler gibi Tanri soziiniin muhatabidirlar. Cocuklara verilmesi
gereken dini egitimin begs sekilde yapilabilecegini iddia eder. Bunlar,
inangla ilgili kissalar anlatmak, dini ritiiellerin farkli ortamlarda
canlandirmasimi yapmak, birlikte dua etmek, dini sorular hakkinda
konusmak ve ¢ocugu dini hizmetler sahasinda mesgul etmek, onlarin
da aktif olmasini saglamaktir (Miller-McLemore, 2006: 9).

Cocuklarin Tanri1 diistincesi lizerine arastirmalar yapan, dzellikle
de c¢ocuk maneviyati gibi bir alanin gelismesine 6nemli bir katki
saglayan ve ¢ocukluk donemini psikanalitik bir yaklasimla inceleyen
Coles’a gore, benimsedikleri dine gore c¢ocuklarin Tanri algilar
degisiklik gostermekle birlikte ortak bir “kendi kendini arastirma
diistincesi’ni icermektedir. Bu arastirma siirecinin sonunda birey
imana erisebilecegi gibi inangsizlig1 da tercih edebilir. Bu siireci
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sekillendiren en Onemli etken ise bireyin cocukluk donemindeki
cevresidir. Bu nedenle heniiz okul 6ncesi donemdeki bir ¢cocuga diger
dinlerin 6gretimi pek saglikli olmayacaktir. Kendi inanci hakkindaki
diisiinceleri gelismesini tamamlamamis olacagindan diger dinleri
anlama stireci ¢ocuk igin zor olacaktir. Okul 6ncesi donemdeki ¢cocugun
diger dinlerle olan iliskisi sadece kiiltiirel anlamiyla smirli kalmalidir
(Coles, 1990: 22).

Erken ¢ocukluk dénemi dini gelisim teorilerine bagli olarak bu
alanda verilmesi gereken din egitimine yonelik cesitli uygulamalar da
mevcuttur. Bunlar icerisinde en 6nemlilerinden biri sayilabilecek olan
Maria Montessori yonteminin din egitimi sahasinda uygulanmasidir
(Orug, 2015: 4). Makale icerisinde incelenecek olan The Good Shepherd
ve Godly Play yontemlerinin merkezinde Montessori Egitim anlayisi
yer almaktadir. Bu durum s6z konusu yaklasgimlarin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in Montessori egitiminin genel hatlariyla burada yer
almasimi da gerekli kilmaktadir.

Montessori Egitimi

Montessori, bireyin sahip oldugu gercek potansiyelinin nitelikli
bir egitim ile ortaya c¢ikarilabilecegini savunarak, zihinsel engelli
cocuklarla yaptig1 ¢alismalarin olumlu sonuglar vermesinin ardindan
egitim metodunu genel ¢ocukluk egitimi alaninda da uygulamastir.
Montessori egitim metodunda, ¢ocuklar ©6zel olarak tasarlanmuis,
geleneksel yontemlerin aksine ogretmenin gerekmedik¢e miidahale
etmedigi bir egitim ortami igerisinde serbestce hareket etme firsati
taninarak egitilmektedir. Her bir ¢ocugun kendine has gelisim
ozelliklerine sahip oldugu g6z Oniinde tutularak c¢ocugun
bireyselligine 6nem verilmektedir. Bu gelisim durumlarina gore
¢ocugun egitiminde ihtiya¢ duyulan her tiirlii materyal bahsedilen sinif
ortaminda  bulundurulmakta  ve  ¢ocugun  “kendiliginden
yonlendirilmesi” hedeflenmektedir. Boyle bir sinif ortaminda verilen
egitimin temel ilkeleri ise sunlardir (Lillard, 2013: 31):

e Hareket ve bilis

e Secim

o flgi

e Dissal 6diil olmamasi
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¢ Arkadaslarla ve arkadaslardan 6grenme

¢ Baglamda 6grenme

o Ogretmen-cocuk etkilesimi

e Cevrede ve zihinde diizen.

Montessori yaklagiminda bireyin bir otorite tarafindan egitime
tabi tutulmasindan ziyade deneyimlemenin Onemli oldugu
vurgulanmaktadir. Zira ¢ocuklar iglerinde kendilerini 6grenmeye
dogal olarak iten bir giice zaten sahiptirler. Gelisim siireclerinde ortaya
¢ikan duyarli donemler sayesinde kendilerinde olan bu gii¢ ortaya
cikar, buna bagh olarak 6grenme faaliyetinin harekete gecirilmesi icin
cocugun ilgisine yonelik materyaller sunmak gerekir. Bu siireclerde
onemli olan cevrenin belirtilen nitelikte diizenlenmesi, c¢ocuklarin
gozlemleyici niteliginde bir yetiskin tarafindan takip edilmeleri ve
cesitli ve ¢ok sayida Ogretim materyallerinin bulundurulmasidir.
Boylece c¢ocuklara kendi baslarma oOgrenebilecekleri bir ortam
saglanmakta ve dogustan getirdikleri yeteneklerin gelistirilmesine
katkida bulunulmaktadir (Mutlu v.dgr., 2012: 113).

Geleneksel egitimden farkli olarak Montessori metodunda
Ogrenci Ogretimin merkezinde yer alir. Smif igerisinde disiplinin
saglanmasi bir egiticinin sorumlulugunda degildir. Her cocugun belirli
bir diizen ve disiplin bilinci kazanmasi saglanir. Montessori yontemine
gore tasarlanmis gevrede ¢ocuk nasil ¢alisacagini, neye ¢alisacagini ve
calismasimnin ardindan etrafini nasil toplayacagini 6grenir (Fagan, 2015:
4). Cocuklar kendi meraklar1 ve ilgileri dogrultusunda sectikleri
materyal ile kavramlar1 kesfederken yaptiklar1 hatalar1 kendilerinin
fark etmesi ve diizeltmeye ¢alismasi esastir. Geleneksel yontemde her
cocuk icin belirli bir sira diizeni varken, Montessori siniflarinda ¢ocuk
diledigi yerde, istedigi arkadaslariyla ¢alisma yapabilir (Danisman,
2012: 98). Yaklagimin sinuf ortamindaki uygulamalarina dair pek cok
calisma bulunmaktadir. Ornegin, Lillard “Montessori in the
Classroom” adli eserinde yaklasimin wuygulanis sekline dair
ogretmenlere rehberlik edecek tiirde bir 6rnek sunmaktadir (Lillard,
1997).

Maria Montessori'nin yaklagimmin din egitimi yorumunu
Barselona’daki arastirma okulunda ve 1926 yilinda Italyan 6gretmenler
icin diizenlenen 6 aylik bir seminerde tanittifi ya da uyguladigi
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aktarilmaktadir (Hyde, 2011: 342). Kendisinden sonra da bu alanda
calismalar yapilmis, benzer yontemlerle farkli dini gruplara yonelik din
egitimi teorileri gelistirilmistir. Bu teorilerden biri olan The Good
Shepherd metodunu gelistiren Sofia Cavalettinin Montessori
yonteminin prensiplerinden oldukca etkilendigi soylenebilir. Aym
sekilde Italya’daki Montessori Egitim Merkezinde egitim alan ve Godly
Play yontemini gelistirip uygulayan Jerome Berryman kendisini bir
Montessori egitimcisi olarak tanimlamaktadir. Godly Play yonteminin
uygulamalarina bakildiginda da Montessori yaklasiminin agik etkileri
goriilmektedir (Hyde, 2011: 342).

1.1. The Good Shepherd

Sofia Cavaletti ve Gianna Goobi tarafindan, Montessori egitim
ilkeleri esas almarak, belirli yas grubu ¢ocuklara yonelik tasarlanmig
din egitimi yaklagimidir. Buna gore uygun materyallerle donatilmis bir
smif ortami1 hazirlanarak ¢ocugun Tanri ile dogal bir iligki kurmasi ve
yaratilisin gizemini kavramasi saglanir (Cavalletti, 1992: 139).

Berryman’in aktardigina gore Cavaletti, cocugun dini yasamina
yardim etme siirecinin, kendisine yabanci olan bir seyi dayatmak degil,
¢ocugun kendi basina Tanr1'yla yakinlasma istegine verilen bir cevap
niteliginde olmas1 gerektigini diistinmektedir (Berryman, 2013: 75).
Cavaletti, cocugun dini gelisiminde “merak” duygusunun merkezi bir
rol oynadigma dikkat g¢eker. Cocuklarin bu duygusunu harekete
geciren ise somut anlamda bir “gerceklige bakig”tir. Yani ¢ocugun
ogrenme isteginin tetiklenmesi igin Oncelikle nesneyi gormesi ve
merakini canlandirmasi gerekir. Sonug olarak ¢ocuk merak ettigi seyi
sorgulamaya baslayacaktir. Dolayisiyla ¢ocuklar ile Tanr1 arasinda bir
iliski kurulabilmesi icin onlar1 diinyada insanlifa sunulan hediyeleri
gormeye tesvik etmek ve dinin mesajina dair igerikleri ¢ocugun
gelisimsel ozelliklerine gore bu amagla gesitlendirmek gerekir. Bunun
icin de Montessori'nin “pratik yasam” teorisi ideal bir uygulama
aracidir (O'Shea, 2017: 309-310).

Yaklagimin uygulanmasi asamasinda Kutsal Kitap ve ayinlerden
derlenen belirli boliimler, dini bir atmosferi yansitan materyallerin
kullanildig1 bir simif ortaminda verilir. Cocuklarin din ve Tanm ile
baglanti kurabilmesi amaciyla gerektiginde Incil'den segilen bazi
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kissalara 0zel materyaller de gelistirilir (Hyde, 2004: 141). Tanri'nin
kelaminin ¢ocuga anlatimi, agiklanmasi ve ¢ocugun soru sormasi ve
yanitlamasindan sonra oyun ve materyaller yardimiyla din egitimi
siireci gergeklestirilmis olur. Yani ¢ocuk kendi gelisim donemine
uygun olarak kutsal olanla bir bag kurmus olur.

The Good Shepherd yontemi ¢ocuga tam anlamiyla bir “kegif”
imkam sunar. Konunun belirlenmesi, materyallerin kullanimi
tamamen ¢ocugun o anki merakina bagiml olarak sekillenir. Materyal
se¢iminde cocugun gelisimsel asamalarmna dikkat edilir. Cocugun
“hassas donem”leri goz oniinde bulundurularak materyal hazirlanir.
Dersin islenmesi li¢ asamada gerceklesir ancak bu stireglerin nasil
yonlendirilecegi cocugun gelisimsel diizeyine gore degisiklik gosterir.
3-6, 6-9 ve 9-12 yas araliklarina gore ayrica igerik ve yontem belirlenir.
Dersin ilk asamasi derse hazirlik siirecidir. Konuyla ilgili materyaller
smifa yerlestirilir, 6grenciler sinifa alinarak oncelikle zarafet kurallar
cercevesinde ortami nasil kullanabilecekleri izah edilir. Tkinci asamada
materyalin 0gretmen tarafindan basit bir sekilde sunumu yapilir.
Ogretmen, ders esnasinda kismen ve ¢ok gerektigi takdirde miidahil
olur. Daha ¢ok gozlemci mahiyetindedir. Tiim O0grencilere kars: esit
diizeyde ilgi gosterir. Konunun daha iyi anlagilmasi icin ¢ocuklardan
ayrica grup olarak calismalar1 da istenir. Boylece kendi aralarinda
iletisim kurmalar1 saglanarak karsilikli 6grenme imkani taninmus olur.
Bu siirecte Ogrencilerden, smifta bulunan ¢izim arag¢ geregleri ile
konuya iligkin zihinlerinde olusan sorulari cevaplandirmaya yonelik
resim yapmalar: istenir. Son asamada ise tiim Ogrenciler bir araya
gelerek dua edilir ve bir sonraki ders igin siif hazir duruma getirilerek
ders bitirilir (Cavalletti, 1992: 140-220).

1.2. Godly Play

Godly Play, Jerome W. Berryman tarafindan gelistirilmis olan bir
erken c¢ocuklukta din egitimi yontemidir. Temel amaci ¢ocuklarin
manevi kimliklerini bulmalar1 ve oOzellikle kendi varliklarinin
sinirlariyla yiizlesmeleri konusunda onlara rehberlik etmektir (Hyde,
2010: 508). Bu egitim metodu belli bir dine/mezhebe bagli 6grencilerle
yiritiildiigiinden daha ¢cok mezhebe dayal egitim veren kurumlarda
uygulandig1 sdylenebilir (Grajczonek - Truasheim, 2017: 173).
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The Good Shepherd yontemini yeniden ve kendi mezhebine gore
yorumlayan Berryman’a gore, Hristiyanlik egitimi (dini egitim) bir
dinin ne oldugunu anlatmaktan ziyade, dinin insan hayatindaki yerini
ve insanin dinini nasil yasayacagini gostermeye yonelik olmalidir. Din
egitiminin temelinde de din dilinin ¢ocuk yasta Ogrenilmesi ve
oziimsenmesi yatmaktadir (Berryman, 2013: 5-6). Godly Play bir
anlamda Cavaletti'nin calismalarinin tecriibe edilmis ve uygulamalar
neticesinde yeniden sekillendirilmis bir formudur.

Godly Play, Montessori yaklasimi esas alinarak uygulanan bir
“manevi rehberlik” niteligi tasimaktadir. Buna gore cocuklar ve
yetiskinler varoluslarini anlamlandirmada tesvik niteligi tasiyan
karsilikli bir iletisim igerisindedirler (Orug, 2014: 628). S6z konusu bu
paylasim olmaksizin ¢ocuklarin ve yetigkinlerin biitiinliik ve gergeklik
algilarmni  tam anlamiyla kavrayabilmeleri miimkiin degildir.
Entelektiiel agidan zenginlesen her yetiskin varolussal konularda daha
cok sorgulamalar yapmasma ragmen cocukluk doneminde sahip
oldugu manevi derinlikten uzaklasmaya baslar. Bu durum bir yonden
din dilinin ruhu ile olan baglantinin kaybedilmesinden kaynaklanir
(Miller-McLemore, 2006: 21). Godly Play yontemi de bahsedilen
baglantinin devamlili1 igin ¢ocuklarin ergenlige girmeden once
Hristiyan dili sistemini igsellestirmelerini hedeflemektedir (Berryman,
2013: 95). Berryman’in kendi ifadesiyle yaklasimin amaci “Montessori
metoduna gore hazirlanmis bir smif ortaminda hayatin amag ve
anlamimin farkina varma, Hristiyan din dili sistemini kullanarak
hikaye, kissa, toplu dini etkinlikler yoluyla Hristiyan hayat tarzim
sergileme”dir (Berryman, 2009: 119).

“Hristiyan din dili”, igerisinde kutsal hikaye, meseller, ayinsel
ifadeler ve tefekkiirii barindiran, her birinin kendine has bir tislubu
olan konusmalar1 ifade eder. Berryman’a gore bu dili 6grenmek
herhangi bir sanati 6grenmek gibidir. Bir ressam olmak igin resim
yapmak gerektigi gibi, bu dile hakim olabilmek i¢in erken dénemden
itibaren 0grenmek ve diizenli olarak kullanmak gerekir. Godly Play
yonteminin hedefi de bu dili ¢ocuklara 6gretebilmektir (Berryman,
2013: 120-123).
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Godly Play yonteminde g¢ocuklara uygun, dini motifleri de
igerisinde barindiran ve ¢ocugun dikkatini dagitacak her tiirlii dis
etkiden uzak bir sinifin diizenlenmesi zorunludur. Cocuklarin giin
boyu ders gordiikleri genel bir sinif ortamindan farkli olarak yalnizca
din dersi igin tasarlanmis bir egitim ortam1 hazirlanir. Burada yapilacak
derslere cocugun katiip katilmamasi kendi hazirbulunusluguna
baghdir. Ik asama olarak ¢cocugun hazir olmasi, bir anlamda esikten
atlamas: gerekmektedir. Ancak o takdirde ders halkasma dahil edilir
(Grajczonek - Truasheim, 2017: 179). Cocuk kendisini hazir
hissetmedikge sinifa girmesi i¢in zorlanmaz. Bu siire¢te onemli olan
¢ocugun kutsala dair hislerini uyandirmaya ¢alismaktir.

Bir sonraki adimda, Godly Play yontemi kutsal olanla iligki
kurulmasi agisindan Incil’de yer alan kissa ve hikayelerden faydalanir.
Ierigin belirlenmesi kilisede yiiriitillen ayin programma baghdir.
Haftanin konusuna gore secilen kissalar cocugun gelisim diizeyine
bakilmaksizin bir yetiskin tarafindan yardimci materyaller ile birlikte,
din dilinin kullanimina 6zen gosterilerek anlatilir. Anlatimla baglayan
dini egitim siireci semboller ve oyun ile sonuclandirilarak hedeflenen
kazanim gergeklestirilmis olur. Bu ylizden en basta hikaye yahut
kissanin dogru bir din dili ile anlatim1 6nem arz etmektedir. Din dilinin
cocuklara kavratilmasini amaglayan bu yontemde kullanilan hikaye ve
kissalarin bir anlatici tarafindan, aym dil kullamilarak aktarilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle The Good Shepherd yonteminden farklh
olarak Godly Play smif ortaminda bir yetigkinin rehberligi agir basar.
Hazirlanan smifa alinan ¢ocuklar bir halka seklinde bu egitimi
vermekle gorevlendirilmis yetigkinin etrafina dizilir ve anlatict smnif
icerisindeki ii¢ boyutlu figiirleri, sembolleri, resimleri de kullanarak
sunumunu yapar (O'Shea, 2017: 314-315; Grajczonek - Truasheim, 2017:
182).

Son asama ise “meraklandirma” stirecidir. Anlatici konuya iliskin
cocuklarin ne diistindiigiinti sorgulayarak, en c¢ok hangi kismi
begendiklerine dair kendi merakini dile getirir ve ¢ocuklarm istedikleri
sekilde bu sorulara cevap vermelerini ister. Kimi resim yaparak, kimisi
de materyalleri kullanarak yahut canlandirma yaparak anlaticinin
sorularin cevaplandirir. Ogrencilerin yanitlarinin
degerlendirilmesinin ardindan da bir ikram verilir. Yine halka halinde
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dua edilerek yemege baslanir. Bir ziyafet niteligi tasiyan bu ikramlar
dini semboller ile ilgili oldugundan ayinlerin kavranmas: agisindan
biliyiik 6nem arz eder. Ziyafetin ardindan ¢ocuklar yine dgretmenin
gozetiminde smiftan ¢ikarilir (Berryman, 2009: 132). Tiim bu siiregler
hassas bir sekilde, siralamasma uygun olarak yapilir. Ancak resmi
egitim kurumlarinda ziyafet kismi uygulamaya dahil edilmez
(Grajczonek - Truasheim, 2017: 184).

Gelisim ve ¢ocuklarin manevi yasami iizerine ¢alismalar yapan
Catherine Stonehouse, Berryman’m yonteminin etkilerini tespit etmek
icin karsilagtirmal1 bir arastirma yapmustir. Cocuklarin Incil kissalar:
hakkindaki gortisleri, Tanr1 anlayislar1 ve tecriibelerini sorgulamak
amaghh Godly Play egitimi goren ve gormeyen ¢ocuklar ile
goriigmiistiir. Bu gortismeler esnasinda ¢ocuklardan Tanr1'nin, Isa'nm,
begendikleri Incil kissalarmin resmini cizmelerini isteyerek bunlar
hakkinda fikirlerini almistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda Godly Play
ile egitim goren c¢ocuklarm kissalar: iligskilendirme ve igerisindeki
anlami kesfetmede diger ¢ocuklara nazaran daha yaratici olduklarim
ortaya koymustur. Buna gore ¢ocugun manevi yoniiniin gelismesinde
dini 6grenmenin hayati anlamlandirma agisindan daha faydali olacag:
sonucuna ulasilmistir (Stonehouse, 2001: 38-39).

1.3. The Gift to the Child

The Gift to the Child yaklagimi Birmingham Universitesinde din
egitimi arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bir erken ¢ocukluk din
egitimi yaklasimidir (Hull, 1996: 172). Bu yaklasim bir taraftan
Ingiltere’de dinlerarasi egitimin somut modellerinden biri olan (Tosun,
2012: 137) fenomenolojik din egitimi yaklasimini yansitirken diger
yandan farkli model ve yaklasimlari da igerisinde barindirmaktadir
(Orug, 2013; 2014: 624). Soz konusu yaklasimin ozellikle gokkdiltiirlii
egitim ortamlarina uygun yontem ve tekniklerle gergeklestirildigini
soylemek miimkiindiir. Yaklasimin amaci, ¢ocuklarin dini pedagojik
yontemler aracilifiyla kesfetmelerine imkan tamimaktir (Grimmitt,
1991: 6).

Religious Education in the Early Years (1987-1989) ve Religion in the
Service of the Child (1989-1993) adli projeler cercevesinde yapilan
uygulamalar neticesinde yaklasimin igerigi belirlenmis ve konulara
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iliskin materyaller hazirlanmistir (Hull, 1996: 174). Cesitli dini
kaynaklardan tespit edilen yedi konu baslig1 sunlardir;

e Our Lady of Lourdes / Hristiyanlik

¢ Hallelujah / Hristiyanlik

¢ Ganesha / Hinduizm

e Nanak’s Song / Sihizm

e The Call to Prayer / Islam

e Angels / Islam, Hristiyanlik ve Yahudilik

e Jonah / Islam ve Hristiyanhik (Grimmitt v.dgr., 1991: 8)

Egitim siirecinde ¢ocuklara sunulacak materyal, tek bir kelime,
bir melodi, bir hikaye, kutsal metinden bir boliim, bir heykel yahut bir
sahis olabilir. Konu bagsliklarinin belirlenmesi ve bunlara uygun
materyallerin seciminde belirli kriterler gozetilmistir. Verilecek dini
egitime konu olacak baghk ve materyaller;

e Giindelik yasam ve dini hayatin igerisinde 6zerk bir yere sahip
olmals,

o icerisinde adanmislik, kutsallik hissiyatini barindirmali,

e Cocuklar igin bir “hediye” degeri tasimali, bir kazanima yol
acmalidir (Grimmitt, 1991: 83; Hull, 1996: 174-175).

The Gift to the Child yaklasiminda din egitimi dersinin islenmesi
dort asamali bir plan seklinde hazirlanmigtir. Segilen konuya gore bu
asamalarin siralamasi degisiklik gosterebilmektedir.

1.3.1. Katilim (Engagement)

Segilen dini materyalin sunumunu igeren bu asama yapilan
arastirmalar sonucunda diizenlenen bir 6n hazirlik siirecini igerir. Buna
gore materyal ogrencilerin karsisina ¢ikarilmadan once benzer ogeler
kullanilarak ¢ocugun dikkati cekilmeye calisilir. Projeler siirecinde
Hindistan ve Asya menseli 6grencilerle yapilan ¢alismalardan 6rnek
verecek olursak, ezan konusu anlatilmadan 6nce gocuklara farkli uyari
sesleri dinletilir. Telefon, yangin alarmi, okul zili gibi sesler ¢ocuklara
dinletilerek, bunlar1 duyduklarinda ne yaptiklar1 hatirlatilir. Uyar1
seslerini dinlediklerinde durup, verilen direktiflere uymalari ile ezan
ve Miisliimanlarin islerini birakip namaza yonelmeleri konusunda
benzerlik kurmalar1 saglanir. Katilim asamasinda daha ¢ok ¢ocugun
merakimi tetiklemek hedeflendigi i¢in miimkiin oldukca az diizeyde
acgiklamaya yer verilir (Hull, 1996: 175-176).
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1.3.2. Kesfetme (Exploration)

Cocugun hayal diinyasina giris mahiyetini tasiyan bu ikinci
asamada amag ¢ocugun materyali tanimasidir (Hull, 1996: 177). Segilen
dini materyalin hangi dini temsil ettigini bilmeksizin, cocugun konu ile
ilgili bir fikir ytiirtitmesi beklenir. Eger bir hikaye ise dinletilir ve
¢ocugun kendi deneyimlerinden bahsetmesi istenir. Yahut bir resim
secilmigse incelemeleri, hakkinda sorular sormalar1 ve Ggretmenin
sorularmi cevaplandirmalar: beklenir (Grimmitt, 1991: 10).

1.3.3. Baglama Kavusturma (Contextualization)

Secilen materyalin dini ve sosyal baglamu ile iliski kuruldugu
asamadir (Hull, 1996: 177). Cocuk, obje ile temsil ettii din arasinda
baglant1 kurarak materyalin dini hiiviyetini kavramaya galisir.

1.3.4. Yansitma (Reflection)

Cocukta davramis degisikligi hedefinin gergeklestigi son
asamadir. Materyali tanima ve anlamlandirma siireglerini atlatan gocuk
son asamada yanit verme, etkilesimde bulunma ve materyalle ilgili
kendi duygu ve diisiincelerini ifade edebilecek yeterlige erismistir.
Ezan konusunda dinin talebi ile insan davranislar1 arasindaki
baglantiy1 kurabilen bir ¢ocuktan yiiksekge bir yere ¢ikarak boyle bir
durumda hangi kelimeleri kullanarak insanlara bir mesaj vermek
isteyecegi sorulmus ve c¢ocuk “Herkesi sevin!” seklinde cevap
vermigtir. Bu ifadesiyle ¢ocugun dini materyalin 6ziinii kavradig:
sonucuna ulasilabilir (Hull, 1996: 177).

Din egitimi siirecinde belirlenen bu dort asama hem bir
“6zdeslesme”, hem de “uzaklasma” siireglerini ifade eder. Buna gore
farkli din mensubu 6grenciler konu ve materyal sayesinde o din ile
ozdeslesme imkani bulurken, ayni dine ait 6grenciler segilen materyali
farkli bir ortamda gozlemleme firsat1 bulurlar. Bu da kendilerine
icerisinde bulunduklar1 dini cemaat ortamindan uzaklasma ve farkl
agidan gorme olanagy tanir (Hull, 1996: 178).

The Gift to the Child yaklasiminda din egitiminde belirlenen
asamalarla ilgili kazanimlar hazirlanirken din hakkinda 6grenme ve
dinden 6grenme yaklagimlarindan faydalanilmistir. Bu minvalde her
bir konuyla ilgili yedi maddelik kazanim semalar1 olusturulmustur.
Hedeflenen kazanimlar su sekilde siralanabilir; iletisim kurma, soru
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sorma, hayal etme, empati gelistirme, Ozdeslesme, deger bi¢me,
inanma. Bu kazanimlar ¢ocugun yalnizca dini gelisimine degil, insani
yonlerinin de gelisimine pek ¢ok agidan katkida bulunur (Hull, 1996:
187; Grimmitt, 1991: 23-24; Orug, 2013: 238-239).

1.4. Waldorf Yaklasiminda Ahlak Egitimi

“Steiner Okullar1” olarak da adlandirilan Waldorf okullar: 91
tilkede bine yakin egitim kurumunda uygulanmaktadir (Nordlund,
2013: 14). “Yeni bir diinya ve insan” anlayisi ile ortaya koyulan Waldorf
Egitiminde, bireyi Ozgiir kilma ve ayni zamanda davranislarinin
sorumlulugunu tagiyabilme gibi kazanimlar hedeflenmektedir. Bu
amagcla “antroposofi” kavramini temel alan bir egitim yontemi
gelistirilmistir. Buna gore, esas olan insanin tam anlamiyla kendisini
bilmesi, kendi potansiyelinin farkinda olmasi ve buradan hareketle
agkin olanin da bilgisine erisebilmesi miimkiindiir. Waldorf yaklasimi
da bireye bu bilinci kazandirmaya yonelik bir diinya goriisii iizerine
egitim vermeyi hedeflemektedir (Zeteroglu - Kahraman, 2010: 122).

Bagimsiz ve 6zerk bir yapiya dayali bir yaklasim oldugundan
Waldorf okullarinda sabit bir egitim-0gretim programina bagh
kalinmasi s6z konusu degildir. Temelde Steiner tarafindan gelistirilen,
bireyin tiim yoOnlerinin gelistirilmesine yonelik bir egitim programi
takip edilmektedir. Steiner'm tasarladigi miifredat yine kendisinin
cocugun gelisimi tizerine ortaya koydugu teorilere gore belirlenmistir.
Buna gore ¢ocugun gelisim siireci isteme, hissetme ve diisiinme olarak
ardisik ii¢ asamay1 icermektedir. Bu asamalar sirasiyla gocugun taklit,
hayalgiicii ve temyiz yénlerine karsilik gelmektedir. Ik asama olan
isteme siireci 0-7 yas araligina 6zgiidiir. Bu asamada ¢ocuklar 6grenci-
merkezli egitim yontemleri kullanilarak fiziksel 6grenme, yaratici
oyunlar ve yetigkinlerin taklit edilmesi gibi metotlar kullanilarak
egitilebilir. Erken ¢ocukluk egitiminin igerigi de bu yontemlere uygun
olarak yaklasimin ilkesi geregi ¢ocugun ihtiyaglarina gore yeniden
sekillendirilebilir (Nordlund, 2013: 14). Bu nedenle mutlak anlamda bir
egitim-0gretim  programina bagmlilik yoktur. Dersin igerigi
Ogrencinin gelisim diizeyine ve yeteneklerine gore Ogretmenler
tarafindan antroposofi anlayisi ¢ercevesinde diizenlenmektedir (S6zen
- Simsek, 2018: 291).
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Waldorf okullar1 egitim planuinda Katolik ve Protestan din
dersleri yer almakla birlikte, farkli dinlere mensup Ogrenciler
mezheplerden bagimsiz bir igerie sahip olan din derslerinden
faydalanabilmektedir. Bagimsiz din dersleri herhangi bir dine yahut
mezhebe yonelik 6gretileri igerisinde barindirmayan, Waldorf egitim
anlayisinin temeline uygun olarak insanin ontolojik yoniiniin konu
edildigi dersleri ifade etmektedir (S6zen - Simsek, 2018: 291). Boyle bir
ders sayesinde Ogrenciler belirli bir dogmadan ayri olarak, inang
gelisimleri sirasinda karsilasabilecekleri problemlerle bas edebilme
yetisi kazanabilmektedir.

Katolik ve Protestan mezhebine yonelik din derslerinin bizzat bu
mezheplere mensup 0gretmenler tarafindan verilmesinin zorunlulugu
nedeniyle derslere Katolik rahipler ve Protestan papazlar girmektedir.
Bagimsiz din dersleri ise, Waldorf 6gretmen diplomasina sahip ve
idare tarafindan belirlenen &gretmenler tarafindan verilmektedir
(Dogan, 2007: 263).

Ogrencilerin insani yonlerinin gelisimini esas alan Waldorf
egitiminde bireyin gizli yeteneklerini ortaya c¢ikarma noktasinda
desteklenmesi amaciyla erken ¢ocukluk doneminde derslerde not ile
bir degerlendirme yapilmamaktadir. Ayni sekilde sinuf tekrar1 da s6z
konusu degildir. Bu yaklasima gore, cocuga karne olarak verilen
belgelerde notlardan ziyade karakter gelisimleri konusunda
bilgilendirme ve gelistirilebilecek yeteneklerinden bahsedilmesi daha
uygun goriilmektedir. Boylece velinin de katilmimin saglandig:
davranis gelisimi siireci takip edilebilmektedir (Zeteroglu - Kahraman,
2010: 134).

2. Egitim Siirecinde Yaklasim ve Yontemlerin Temel Nitelikleri

Yaklasim ve yontemleri egitim siireglerinin gesitli yoOnleri
agisindan karsilagtirmali olarak degerlendirmek miimkiindiir. S6z
konusu incelemeyi egitim Ogretimin planlanmasi, uygulanmasi1 ve
degerlendirilmesi asamalar1 ve bu asamalarin alt bagliklar1 géz oniinde
bulundurularak yapmak yerinde olacaktir. Yaklasim ve yontemlerin;
gelisim Ozellikleri, yas, din egitimi yaklasimlari, 6grenme ortamlari,
yontem, materyal, icerik ve degerlendirme alanlarina gore temel
ozellikleri ve karsilastirma kriterleri asagida verilmistir.
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2.1. Geligimsel Ozellikler: Yaklagim ve yéntemlere uygun
program gelistirme siirecinde Ogrencilerin gelisim 0Ozelliklerine
uygunluk en 6nemli unsurlardan bir tanesidir. Waldorf ve The Gift to
the Child Ogrencilerin yas ve gelisim seviyelerinin gz oniinde
bulunduruldugu goriilmektedir. The Good Shepherd de 6grencilerin
hassas donemleriyle dogrudan iligki kurarak egitim igerigi hazirladig:
sOylenebilir. Fakat Godly Play tiim yas gruplarinda ayni hikaye anlatim
metodu hicbir degisiklik yapilmadan kullanilmaktadir. Her ne kadar
uygulamada ogretmenler 6grenci seviyesini gozetseler de programimn
kendisinde boyle bir seviyelendirmenin yapildig1 goriilmemektedir
(O'Shea, 2017: 186).

2.2. Yas: Egitim siirecinde ¢ocugun yasinin dikkate almmasi
hususunda, The Good Shepherd, The Gift to the Child ve Waldorf
cocugun zihinsel ve duygusal gelisim siireglerini dikkate alirken,
Godly Play o6zel bir yas aralig1 belirlenmemektedir. Buna gore The
Good Shepherd dersin islenmesi {i¢ ayr1 yas araliklarma gore sekillenir;
bunlar 3-6, -6-9 ve 9-12 yas araliklaridir. The Gift to the Child ve
Waldorf ise her egitim diizeyindeki ¢ocugu yasina gore sekillendirilir.
Waldorf'ta Ogrencilerin yas diizeyleri temelde kurucusu Steiner'in
gelisim ilkelerine gore belirlenmistir. Godly Play’de ergenlik 6ncesinde
cocugun din dilini 6grenmesi 6n planda tutuldugundan aynm grup
icerisinde farkli yas diizeylerinde ¢ocuklara yoOnelik egitim
verilebilmektedir. Egitimin niteliginin belirli gelisim donemlerine
yonelik olarak diizenlenmesinden ziyade farkli yas gruplarmin din
dilini kavrayabilmesine 6zen gosterilir.

2.3. Din Egitimi Yaklasim1: Yaklasim ve yontemlere genel olarak
bakildiginda gesitli sekillerde gruplandirmalar yapmanin miimkiin
oldugu sdylenebilir. Oncelikle yaklagimlari hitap ettikleri din egitimi
yaklagimina gore degerlendirmek miimkiindiir. Buna gore Godly Play
ve The Good Shepherd dini grenme yaklasimi altinda degerlendirmek
miimkiindiir. S6z konusu yontemler belli bir inancin temsilcisi olan
Kilise’lerde, Kilise mensubu 6grencilere, Kilise mensubu egitimciler
tarafindan ytritiilmektedir. The Gift to the Child ve Waldorf
uygulamalarma bakildiginda ise din hakkinda 6grenme yaklagimimin
izlerini gormek miimkiindiir. Her ne kadar Waldorf dogrudan bir din
egitimi icerigi sunmasa da i¢inde barindirdig ahlak, karakter ve kiiltiir
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egitimi unsurlar1 din egitimi ile iliskilendirilebilmektedir. Her iki
yaklasim da merkeze tek bir dini, ahlaki ya da felsefi yaklasimi
almama, tiim inang sekillerine esit mesafede yaklasma ve son olarak
cokkiiltiirlii egitim ortamlar1 ile uyumluluklar1 bakimindan aym
kategoride degerlendirilebilirler.

24. Ogrenme Ortamr: Yaklasim ve yontemleri Ogrenme
ortamlarina gore degerlendirdigimizde The Good Shepherd ve Godly
Play’in ¢ikis noktasi olarak kilise merkezli bir egitimi éngordiigiinii
soyleyebiliriz. Ozellikle Godly Play’de daha ¢ok kilise igerisinde
olusturulmus 6zel bir smif ortaminda egitim verilmektedir. Fakat
glintimiizde her iki yontem kamu okullarinda da kullanilmaktadir, bu
bakimdan s6z konusu metotlarin hem kilise hem de okul diizeylerinde
yliriitiilen egitimlere uygun oldugu sdylenebilir. The Gift to the Child
ve Waldorf uygulamalar: ise 6zel ve kamu okullarinda farkli inang
bigimlerinden 6grencilerin bir arada oldugu ortamlarda uygulanmak
tizere geligtirilmistir ve kilise uygulamalarina doniik bir amac1 ya da
icerigi bulunmamaktadir. Bu yonden yukarida anilan ilk iki yontemin
tek tip egitim verilen kiliseler ve okullar igin, ikinci kategoridekilerin
ise okul egitimi i¢in uygun oldugu soylenebilir.

2,5. Yontem: Egitimde kullanilan yontemler agisindan
degerlendirildiginde dort uygulamanin tamaminin 6grenci merkezli
oldugu soylenebilir. Basta oyunla 6grenme olmak iizere; isbirlikli
O0grenme, akran Ogrenmesi, yaparak yasayarak ogrenme, hikaye ile
ogrenme gibi egitim Ogretim yontem, strateji ve uygulamalarmi
kullandiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte The Good Shepherd ve
Godly Play egitimin merkezine kutsal metinleri ve burada anlatilan
hikayeleri almaktadir. Diger iki yaklagimin ise herhangi bir metni
onceleme ya da katilimcilara belli bir metin tizerinden egitim verme
gibi bir amacinin oldugu sdylenemez.

2.6. Materyal: Egitim 6gretim siirecinde kullanilan materyallere
bakildiginda yaklasim ve yontemlerin tamaminin ¢ocuklarin gelisim
seviyelerine uygun egitici oyuncaklar ve diger materyallere yer verdigi
goriilebilir. Ozellikle Montessori egitim metodunu temel alan Godly
Play ve The Good Shepherd Montessori sisteminde kullanilan tiim
materyallere siire¢ icinde yer vermektedir. Bu yontemlere gore
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¢ocugun dini materyalle karsilasmasi onda kutsallik hissinin
olusturulmasma aracilik edecektir. Waldorf da 6grencilerin gelisim
seviyelerine gore birlikte 6grenmelerini hedefleyen yoniine paralel bir
sekilde uygun materyallerin kullanimmin oniinii agmaktadir. Benzer
bir bigcimde 6grenci merkezliligi ve oyunla 6grenmeyi temele alan The
Gift to the Child'in da materyal gesitliligine sahip oldugu goriiliir. Ttim
yaklagimlarin materyal kullanimina doniik esit diizeyde olumlu bir
bakis agisina sahip olduklar: sdylenebilir.

2.7. Icerik: The Good Shepherd ve Godly Play Hristiyanlik dini
ozelinde uygulandigindan igerikleri Kutsal Kitap ve ayinler
cercevesinde sekillenir. Godly Play igerigin aynmi dilde ve sekilde
aktarimi noktasinda The Good Shepherd’den farklilik gosterir. Ayrica
bazi imanla ilgili konularda iki yontem arasinda mezhepsel farkliliklar
goriilebilmektedir. Ornegin, Tanr’min insan1i kendi suretinde
yaratmasimni ifade eden Imago Dei anlayisinda The Good Shepherd
daha ¢ok Katolik diisiince sistemine gore sekillenirken, Godly Play’de
Protestan fikirleri hakimdir (O’shea, 2017: 311). Bu anlayisa bagli olarak
yontemlerin konu edindikleri ayinler icerik bakimindan mezheplere
gore farklilik goOstermektedir. Cokkiiltiirlii ortamlara yonelik
gelistirilen The Gift to the Child yaklasiminda igerik ilk uygulamalar
esnasinda yedi baglik seklinde belirlenmistir. Bu yedi konu gesitli dini
kaynaklardan elde edilmis ve belirli ilkelere bagli olarak segilmistir.
Yine farkli konularda ayni kriterler g6z 6niinde bulundurularak cesitli
din egitim miifredati hazirlamak miimkiindiir. Bu yaklasim ve
yontemlerden farkli olarak Waldorf bir resmi kurum egitimi niteligini
barindirdigindan yeniden sekillendirilebilir bir miifredat programima
sahiptir. Katolik ve Protestan kaynakli miifredatin yaninda, bagimsiz
din derslerine yonelik daha ¢ok ontolojik cercevede konu basliklar
belirlenmistir.

2.8. Degerlendirme: Montessori metodundan esinlenen The
Good Shepherd ve Godly Play c¢ocuklarin materyalle tanisma
siireglerinin ardindan gesitli etkinliklerle konu hakkinda gelistirdikleri
fikirleri gozlemler. Bunun igin kimi zaman c¢ocuklardan resim
yapmalari, grup olarak iletisime geg¢meleri, oyun oynamalari istenir.
Smif igerisinde sorumlu ogretmen yahut yetigkin birey de gerekli
gozlemlemeyi yapar. The Gift to the Child yaklasiminda ise segilen
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konu baslig1 ve ilgili materyalin ¢ocuk tarafindan nasil anlasildiginin
takip edilebilmesi i¢in “yansitma” asamasi mevcuttur. Bu asamada
¢ocuk konu ile ilgili kendisinde olusan diisiince ve davranis
degisikligini gostermesi igin tesvik edilir. Waldorf'ta ise, karnelerde
klasik notlandirma sistemi yerine karakter gelisimleri hakkinda

degerlendirmeler yapilarak, Ogrencilerin beslenmesi gereken
etenekleri hakkinda velilere gerekli bilgiler verilir.
y & &
Tablo 1. Yaklagimlarin Temel Nitelikleri
The Good The Godly Gift to the
Waldorf
Shepherd Play Child aldor
Celisim Erken ¢ocukluk Erken ¢ocukluk
Gelisim Gelisim 6zelliileri donemi zihinsel  donemi zihinsel
,§ . ozellikleri 1. ve duygusal ve duyusal
Seviyesi . belirleyici bir .. . . . .
dikkate alinir. rol ovnamaz gelisimleri 6n gelisimleri 6n
ynamaz. plandadir. plandadir.
kiiltiirli
COkuiiﬂir u Cokkiiltiirlii
Belirli kilise Belirli kilise rtefn . egitim
Din Egitimi gruplarina gruplarina ?n alik al rak ortamlarina
Yaklagim1 yonelik dini yonelik dini };ﬁneh ki;; yonelik olarak
ogrenmedir. Ogrenmedir. e a - din hakkinda
ogrenmeyt Ogrenmeyi icerir
igerir. & y ’
Kilise merkezli, Kilise merkezli, Qe On,CESl Clecl on'ceSI
yalmzca dini yalmzca dini K resr;u d K resrin d
Ogrenme egitim icin egitim icin urumiarda ramaread
Ortam1 e et zenginlestirilmi  zenginlestirilmis
niflar iflar s sinif ortami sinif ortami
klslllan?hr killal’lill‘ igerisinde ders igerisinde ders
’ ’ islenir. islenir.
Dersin iglenisi Dersin iglenisi Dersin iglenisi .. ..
esnasinda esnasinda esnasinda Dersin 1§13n1§1
Yontem ogrenci ogrenci Ogrenci 08 r:rS:;? :\r;rliezli
merkezli merkezli merkezli 5 1 1
uygulamalar uygulamalar uygulamalar uigllll amla a
kullanilir. kullanilir. kullanilir. A
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Dini hayat Dini hayat Dini materyalin ~ Konuyla alakali
igerisinde yer igerisinde yer sunumundan her tiirli
Materyal alan alan once benzer materyal
materyaller materyaller materyaller kullanimina
kullanilir. kullanilir. kullanilir. agiktir.
kul 6ncesi
Belirli yas Farkli yaglarda  Erken ¢ocukluk ,O uho Ces. ’
R N . ilkokul ve lise
araliklarina has ¢ocuklar bir doénemine ..
Yas . . . 1 diizeyinde
seviyeleri arada ders yonelik olarak .o
. . . A egitim
vardir. gorebilir. diizenlenir.
mevcuttur.
Esnek bir
esitli din ve
Kutsal Kitap ve C 2 miifredat
. . inanglardan L.
ayinlere gore, L. igerisinde hem
. 2 .. kutsallik hissini .
Kutsal Kitap ve  orijinal din dili Katolik-
s R . barindiran,
Icerik ayinlere gore kullanimina .. e Protestan hem
. ! . giindelik dini N .
sekillenir. 0zen 1 de bagimsiz din
.. . hayata yonelik i
gosterilerek derslerine
. . bagliklar o .
sekillenir. . yonelik ontolojik
belirlenir. L
konularr igerir.
Karakter
Ders sonunda Ders sonunda .. .
. . gelisimleri
resim yapma, resim yapma, Yansitma
hakkinda
oyun vb. oyun vb. asamasinda deserlendirmeler
etkinlikler, etkinlikler, cocukta &
. . yapilr,
Degerlendirme grup grup meydana gelen .
. . yetenekleri
caligmalar ile caligmalar ile davranig . e
G 1 qeas tesvik edilir
konunun konunun degisikligi
; I ancak
anlagilmasi anlasilmast takip edilir.
N . N . notlandirma
degerlendirilir.  degerlendirilir.
yapilmaz.

Erken ¢ocukluk déoneminde din, ahlak ya da deger egitimini konu

alan yaklagimlara bakildiginda dini, felsefi ve sekiiler bakis agilar: ile
iliskilendirilebilecek  ¢esitlilide = sahip  alternatiflerin  oldugu
goriilmektedir. Yukarida siralanan 6zellikler bir yontemi digerinden
daha {ist bir seviyeye ¢ikarmadigy gibi 6grenci tlizerindeki etkileri ile
ilgili de bilgi veremez. Yontemlerin gesitli agilardan etkililigi 6grenci
profiline, egitimcinin yetkinligine ve kullanildiklar1 egitim ortamina
gore degisiklik gosterecektir.
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Sonuc ve Oneriler

Erken ¢ocukluk déoneminde dini, manevi ya da ahlaki bir egitimin
ogrencilere hangi ortamlarda ve igeriklerle aktarilmasi gerektigi
sorunu farkli zorluklar1 da ortaya c¢ikarmasi agisindan oldukga
karmagiktir. Oncelikle egitim siirecinin ana asamalari olan tiim
alanlarin; alanyazin, alanda yapilan arastirmalar ve giincel sorunlar da
goz Oniinde bulundurularak dikkatle planlanmasi gerekmektedir.
Sonrasinda ise okul Oncesi egitim uygulamalar1 kontrol edilmeli ve
yeniden yapilandirilmalidir.

Cocuklarm erken donemlerde dini manevi gelisimi ve ihtiyaglar:
ile ilgili Tirkge literatiirde yeterli calismanin yer almamasi bu
donemdeki ¢ocuklar icin nasil bir egitim igerigi hazirlanmasi gerektigi
ile ilgili zorluklarin sebeplerinden bir tanesidir. Bununla birlikte
¢ocuklarda maneviligin ne demek oldugunu ve neleri kapsadigini tam
olarak tespit etmek ya da bununla ilgili evrensel ortak bir bakis agis1
gelistirmek oldukga zor gortinmektedir. Bu noktada ¢ocuklarin gelisim
evrelerinin yani sira iilkelerin ve kiiltiirlerin temel manevi degerleri
goz oOniinde bulundurularak igerik, materyal ve yontem hazirlama
calismalarmi yapilmasi gerekmektedir.

Cocuklarin erken donem dini-manevi gelisimi ile ilgili
hazirlanacak igeriklerde onlarin aslinda gelisimsel olarak ihtiyag
duymadiklar: bilgileri aktarmak ya da gelisim seviyelerinin iistiinde
kazanimlar olusturmaktan kaginmak gerekmektedir. Unutulmamalidir
ki erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun en biiyiik ihtiyac1 ve gorevi
oyun oynamak ve temel yasam becerilerini kazanmaktir. Bu bakimdan
cocuklarin takip etmekte zorlanacaklar1 agir egitim iceriklerinden
ziyade egitsel oyun ve oyuncaklara dayali temel bir egitim tercih
edilmelidir. Egitimin igerigi kisinin kendisi, ¢evresi ve doga ile olan
iliskisinde yol gosterecek ve giinlilk yasamda Kkargilasabilecegi
durumlar igin rehberlik edecek sekilde dizayn edilmelidir.

Egitim siireci goz Oniine alindiginda siiphesiz en Onemli
noktalardan bir tanesi de egitim-6gretim yaklagimlari, egitimin icerigi
ve Ogreticilerin donanimi sayilabilir. Tiirkge literatiire bakildiginda
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ahlak, deger ya da sosyal kurallar
ile ilgili egitimlerinde benimsenmis dini bir yaklagimin varligindan s6z
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edilmesi miimkiin degildir. Farkl: iilkelerde gelistirilmis olan modeller
ise egitim programinin uygun boliimlerinde kullanilabilir ya da 6zgiin
bir yaklasim gelistirme konusunda yapilacak ¢alismalara temel
olusturabilir.

Makalede incelenen yaklagimlarin tamami iilkemizde
uygulanmakta olan modellerin bir parcasi haline getirilebilir. Incelenen
yaklagimlara bakildiginda hepsinin de temelinde dini kurallarin ya da
ibadetlerin yetiskinlere hazirlanan igeriklerdekine benzer bir sekilde
ogretiminden ziyade dini hikayelere, ahlaki ilkelere, kiiltiirel ve
toplumsal degerlere atif yapan igeriklerin ve bunlara uygun yontem ve
materyallerin tercih edildigi goriilmektedir. Cocuklarin dogayla olan
etkilesimleri, hayvan ve bitkilere kars1 bakis acilari, birbirleriyle ve
toplumun geri kalaniyla olan iliskileri bu déonem egitiminin temelini
olusturuyor gibi goriinmektedir. Bu bakimdan tlkemizde erken
cocukluk déneminde din egitimi uygulamalar: gelistirilirken 6zellikle
yontem, teknik ve materyaller bakimindan diinyada uygulanmakta
olan yaklasimlarin incelenmesi farkli bakis acilar1 kazanilmasimni
saglayabilir.

Erken ¢ocukluk doneminde dini, manevi ya da ahlaki gelisimi
destekleyecek bir egitim icerigi olusturulurken egitimin hangi
seviyedeki Ogrencilere, mnasil bir igerikle, hangi materyaller
kullanilarak, hangi 6grenme ortaminda, hangi yontem ve teknikler
kullanilarak ve hangi din egitimi yaklasimina gore dizayn edilecegi ile
ilgili hassas bir ¢alisma ytiriitiilmelidir. Yukarida siralanan kriterlerin
tespit edilebilmesi icin ise ¢ocuk gelisimi, 6grenme psikolojisi, erken
cocukluk donemi egitimi uzmani ve din egitimcilerinin ortak
calismalar yiiriitmesi esas olmalidir. Asagida verilen sekil erken
cocukluk doneminde dini-manevi egitimin ayrintilarimi belirlerken
kullanilmas: gereken ana kriterleri gostermektedir.
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Sekil 1. Egitim igerigi i¢in kullarulabilecek kriterler

Din Egitimi
Yaklagimi

Materyal

Ogrenme
Ortamu

Kisilerin din ve vicdan 6zgiirliikleri Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi ile garanti altina alinmistir. Bu kapsamda kisinin kendi
cocuguna dini tercihlerine uygun din egitimi vermek de devletlerin
gorevi olarak kabul edilebilir. Ilkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde
oldugu gibi okul 6ncesi donemde de farkli yaklagimlarin gelistirilmesi
farkli inang tiirlerinin okul igindeki temsili igin biiylik ©nem
tasimaktadir. Makalede incelenen yaklasimlar tamamen sekiiler egitim
ortamlarinda uygulanabilecegi gibi bir dinin benimsendigi ortamlarda
da uygulanabilecek 6zelliklere sahiptir. Bu yaklagimlari gesitlendirmek
ve bir yandan iginde yasadigimiz cografyaya uygun diger yandan ise
diinya vatandaslar1  yetistirme amac giliden yaklasimlar
gelistirilmelidir. Bu noktada yaklasim, yontem, teknik ve materyallerin
etki diizeylerinin incelendigi alan arastirmalar1 stiphesiz ki literatiirii
gelistirecektir.
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