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Ozet

Go¢ aslinda insanlik tarihi kadar eski ve koklu bir gercektir. Garip olan bunun
dinyada hala tartisiliyor olmasidir. Ancak 2015 senesi aslinda bilinen ama
hep gbz ardi edilen gerceklerin su yuzune c¢ikmasini saglamistir. Veriler,
gecmis yillarda yasanan goc¢ akimlari ve bunlarin getirdigi olumlu yada
olumsuz etkiler, 6zellikle gosterilen toplumsal tepkiler; basin ve medyanin
glicuyle birlesince, siyasetciler bu konuya odaklanmak zorunda kaldilar. Hem
Turkiye'de hem de Almanya’da 6zellikle 2015 senesinden sonra goé¢ ve goc
uyum surecleri ile ilgili calismalar artti. Afganistan’daki gelismeler, gectigimiz
yillarda artan salgin hastaliklar, dijitallesme ve dogal afetler géz 6ntinde
bulunduruldugunda éntimuizdeki yillarda zorunlu ya da goénulli goclerin
artacagini 6ngérmek cok zor degildir.

Bu arastirmada egitim ve 6gretimi ¢cok kompleks olan bu 6grenci kitlesinin
nasil topluma kazandirilabilecegine deginilecektir. Calismanin amaci, gd¢men
ve multecilerin egitim sorunlarinin ¢é6ziimutine yonelik Almanya ve Ttrkiyedeki
egitim, ogretim ve tesvik etme programlarini arastirmaktir. Bu sebeple
oncelikle okul cagindaki genclerin ve ¢ocuklarin bulundugu grup incelenecek
ve cesitlilik anlamina gelen “heterojenlik” terimine deginilerek siiflardaki
dilsel ve kultuirel degisim sUrecleri ele alinacaktir. Sonrasinda 6zellikle bu
grubun okula ve topluma kazandirilmasina yoénelik Almanya ve Turkiye
tarafindan hazirlanan programlar incelenecektir. Bu program ve
uygulamalarin 6gretmen yetistirme suUrecglerine olan etkileri, bir sonraki
bolimde tartisilacaktir. Yine bu béliimde Turkce nin neden mutlaka butin
ogretmenlik boélumlerinde ikinci dil olarak oOgretilmesi gerektigine,
deginilecektir.

Abstract

Migration is actually as ancient and real as human history itself. It is strange
that this fact is still discussed controversially. However, the year 2015 has led
to the fact that blanked out migration-related realities, became more and more
visible. Due to the research results, the experiences of the past years with
migration movements and their influences on society as well as the growing
public pressure, the topic of migration moved more and more into the center
of political attention. Both in Turkey and Germany, several measures for
integration and promotion have been taken, especially since 2015. In the
context of political developments in Afghanistan, the global spread of various
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infectious diseases, natural disasters and digitalization, it is not difficult to
predict that voluntary or forced migration will increase in the coming years.

In an essay in recent years, I addressed the research question of why lateral
migrants i.e. children and young people who come to Germany at school age
with little or no knowledge of German, absolutely have to be brought to
acceptance in society. In the sense of integration, I went there to the issues of
social cohesion, among others. In this paper, I would like to explore how these
children and young people are educated and supported both in Turkey and in
Germany. What school organizational learning opportunities do both
countries provide? Are there schooling and support models? If so, how are
these exercised? After the introduction, the learner group of migrated school
children with little or no knowledge of German is described in detail. The
characteristics of heterogeneity and the increasing linguistic and cultural
diversity in the classes are pointed out. In the following main chapter, it is
clarified how these children and adolescents are received and supported in
schools. The existing school organizational models are presented side by side
and analyzed comparatively with each other. In the final section, teacher
training is discussed and, based on the research results, a plea is made for
the establishment of the subject area "Turkish as a Second Language", which
would have to be completed by all student teachers on a compulsory basis.

1. GIRIS

2015 yilh diinyada buytk ses ve beraberinde buytk degisiklikler getiren bir yil
olmustur. Suriyedeki kaos ortami 2011 yilinda baslamis olup 2015 yilina kadar
dunya tarihinde yasanan en ciddi miilteci akimina neden olmustur. Ttrk Alman
Universitesi G6¢ ve Uyum Arastirmalar1 Merkezi’nin raporundaki verilere gore
sadece bes komsu tlkeye siginan ve kayit altina alinan Suriyeli multecilerin sayisi
3.643.870 iken Turkiye’de 5.626.914’tlir. Ayrica bir milyon civarindaki Suriyeli de
Avrupa Kanada ve ABD siginmistir. Almanya’da 2009 yilinda sadece 30.000
Suriyeli yasarken buglinkti rakam Alman Go6¢ ve Milteci Merkezinin raporuna
gore 818.000’i bulmaktadir (Statista, 2021). Verilerin bUttintne bakildiginda
2011 sonrasinda tilkesinden kacan Suriyelilerin sayisinin en az 6,6 milyon oldugu
anlasilmaktadir (UNHCR, 2021). Guncel siyasi gelismeleri gbéz oOnunde
bulundurursak Afganistan’daki kaos ortamindan yola ¢ikarak éntiimuizdeki yillar
da yeni ve buyluk bir multeci akiminin gerceklesme ihtimalinin c¢ok yuksek
oldugunu goéruriiz. Ayrica dogal felaketlerin ve salgin hastaliklarin da bu zorunlu
goc hareketlerini tetikleme ihtimali yUuksektir. Kuresel boyuttaki gelismeler
hayatimizdaki gé¢ durumunun giderek artabilecegini yani normallesebilecegini
gOsterir.

Bu arastirmanin konusu okul yasinda géc eden cocuklara ve genclere Almanya’da
ve Turkiye'de uygulanan Egitim Politikalar1 ve Programlaridir. Calismanin
merkezinde bu 6grenci grubu bulunmaktadir. Bu sebeple bir sonraki bélimde
kisaca gbéclin sebep ve cesitlerine deginildikten sonra, yabanci uyruklu olup, okul
caginda goé¢ eden cocuk ve genclerin grubu detayli bir sekilde incelenecektir. Bu
bolimde o6grenci cesitliliginin neden arttigina, neden okullarda yeni siniflarin
olusmakta olduguna ve go¢ eden Ogrencilerin okullara hangi yetiler
kazandirdiklarina deginilecektir. Daha sonra Turkiye ve Almanya bu 6grencileri
egitime nasil tesvik ediyor, sorusuna cevap aranacaktir. Calismanin bu ana
bolimunde wulasilabilnen bttin model ve programlar derinlemesine
incelenecektir. Almanyada uygulanan modeller eyaletlerden yola c¢ikarak
birbirleriyle kiyaslanip aciklanacaktir. Bir sonraki bélimde bu iki tilkede yapilan
uygulamalarin ve gé¢ durumlarinin artmasinin 6gretmen yetistirme strecleri
Uzerindeki etkileri tartigsilacaktir. Son kisimda 6zellikle Ttrkcenin neden ikinci dil
olarak butin egitim fakultelerinde zorunlu ders haline getirilmesi gerektigi
konusuna deginilecektir.
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2. OKUL CAGINDA GOC EDEN OGRENCILER VE SINIFLARDAKI
“YENI” CESITLILIK

Genel anlamiyla “gdc¢” yer degistirmek ya da yasanilan yerin degistirilmesi
anlamina gelir (Treibel, 2003: 19). Bu yer degistirme egilimi sehirden sehire
olabilecegi gibi, ayni sehirde semt degistirmeyi ya da iki tlke arasinda yer
degistirmeyi de kapsayabilir. Go¢ kavraminin merkezindeki terim “degisimdir®.
Her goc bir degisim surecini beraberinde getirir. Bu degisim goc¢ egiliminin ne
kadar stureceginden, hangi sinirlar icerisinde gerceklestiginden ve bireysel mi
yoksa toplu mu gercekleseceginden bagimsizdir (Oswald, 2007: 19). Ancak bu
degisimde neden goc edildigi sorusuna cevabin buytk etkisi vardir.

Insanlar pek cok sebepten dolay: cesitli yollarla go¢ ederler (Mecheril, 2004: 57).
Yirmibirinci ytzyilda kuresellesmenin de etkisiyle is ve calisma ortaminin
cesitliligi artti. Bundan dolay: bireysel gocleri tetikledi. Dil 6grenmek, daha iyi
sartlarda yasamak, yeni tlkeler gérmek ve yeni insanlarla tanismak géntllt goc
etme sebeplerini olusturmaktadir. Elbetteki bu butin dinyayr kapsayan
gelismeler zorunlu goclerin 6ntne gecememektedir. Yukarida bahsedildigi gibi
2015 yili, Suriye'de cikan savas nedeniyle dliinyadaki multeci akimina buyuk
damga vuran bir yil olmustur. Dolayisiyla savaslar, siyasi gelismeler, dogal afet ve
felaketler, dinsel ya da cinsel istismarlar ve etnik sorunlar insanlar1 gé¢ etmek
zorunda birakabilir.

Zorunlu ya da gonulla, her goc bir seylerden vazgecmek yani geride birakmak
anlamina gelirl. Geride birakilan bu seyler bireylerin sosyal cevresi ve
arkadasliklarinin yani sira sosyal diizenidir de. s, is yerindeki konumu, konumun
getirdigi prestij yada mtlkiyetler bu sosyal diizene verilebilecek birkac 6rnektir.
Kisacasi yasanilan degisimin gozle goériilen, yani somut bir boyutu vardir. Ayrica
goc surecinin kendisinin de goc¢ eden kisi ya da kisilerin tizerindeki psikolojik
etkisi baytkttr. Bu psikolojik etki hem ¢ok bireyseldir hem de dagin su altinda
kalan, boéylece gérinmeyen kismini olusturur.

Goc cesitlerinden miultecilik boyutunu kisaca inceleyecek olursak goc etme fiilini
gerceklestirmek icin o6ncellikle cok ciddi bir karar almak gerekir. Ctinkt bu
kararin sonunda var olan hayattan bir vazgecis oldugu gibi, gb¢ esnasinda hayat
kaybetme riski, yeni bir hayata baslama ihtimalinden daha buyukttr. Gidilmek
istenen Ulkeye gidene kadar cok zor ve tehlikeli yollardan gecmek hatta acliga,
iskenceye, 6lumlere veya tacizlere maruz kalmak ya da sahit olmak zorunda
kalinabilir. Bununda 6zellikle cocuk ve ergenlik déoneminde olan genc¢ dégrenciler
tizerindeki psikolojik etkileri kacinilmazdir. Ornegin Turkiyedeki Suriyeli
multecilerden kisilerden yola cikilacak olunursa bu kitlenin Suriye’ye geri dénme
ihtimalinin cok distk oldugunu tahmin etmek zor degildir. Pek cok gé¢ modelinde
hedef tilkede yeni bir yasama basladiktan sonra orada sosyal, mesleki hatta ailevi
baglarin olusmasi sebebiyle dogdugu ya da eskiden yasadig: tlkeye geri dénme
egiliminin ne kadar az oldugu istatistiklere bakilarak kolayca tespit edilebilir.

Almancada “Seiteneinsteiger*innen” denilen okul caginda olup, bir tilkeden baska
bir tlkeye tasinan 6grencilerin oldugu bu gruba detayli bakildiginda bu
o6grencilerin ne kadar heterojen oldugunu gortirtiz. Her yil Almanya’ya pek cok
ulkeden yeni 6grenciler goc etsede, maalesef Almanya bu konuyla hem bilimsel
hem de siyasal anlamda ancak 2014 - 2015 yillarindan sonra ilgilenmeye
baslamistir (Pagel vd., 2020: 34).

Massumi'ye (2015) gore bu kavrami belirlemek icin mutlaka bir yas sinin
gereklidir ve bu yas sinir1 en az altidir. Alt1 yada altidan daha buytk yasta bir
ulkeden baska bir tilkeye gd¢ eden, yeni tilkenin dilini ya hic¢ bilmeyen ya da cok
az bilen 6grenci grubuna “Seiteneinsteiger*innen” denir (Massumi, 2015: 12). Cok

1 Go¢ Psikolojisi gb¢ hareketleri sonucunda dogan kendi icinde btiytik ve incelenmeye deger
bilimsel bir alandir.
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genel olan bu kavram goc¢ sebebinden ve modelinden bagimsiz olarak okul ¢aginda
bir tilkeden baska bir tilkeye go¢c eden cocuk ve gencleri kapsar. Dolayisiyla géc
strecinin goénulli olup olmadiginin, multeci ya da iltica yoluyla gerceklesip,
gerceklesmediginin veya aile birlesimi sebebiyle tahakkuk edip, etmediginin bir
6nemi yoktur. Bu sebeplerden dolayi heterojenlik boyutu bu 6grenci grubunda
cok yuksektir.

Heterojenlik kendisini 6rnegin o6grencilerin dogduklar:1 tlkelerin cesitliliginde
gosterir. Verilere bakildiginda son yillarda Almanya’ya en c¢ok Romanya,
Bulgaristan ve Polonya gibi Avrupa Birligi tilkelerinden goc¢ edildigi tespit edilebilir
(Statista, 2021). Bu tulkeleri Turkiye, Rusya ve Kosova takip etmektedir. Okul
caginda goc eden 6grenciler farkl tilkelerden hatta farkl kitalardan gelirler. Buna
gore her birinin farkli bir ana dili, farkli kuilttrel diistintis ve yasayis tarzi vardir.
Hepsi farkli yaslardadir ve bu yasa baglh olarak ilgi alanlar1 degiskendir (von
Dewitz ve Massumi, 2017: 29). Goc edilen tlkede ne kadar yasanilacagindan yola
cikarak o tlkenin dilini 6grenme istegi ve cabasi degisiklik gosterir. Elbette yasal
stireclerin hedef tilkenin dilini 6grenme istegi ve ihtiyaci tizerinde buyuk etkisi
vardir. Gegici bir stire kalinacak tilkenin dilini 6grenme istegi ile geri kalan hayatin
gecirilecegi tilkenin dilini 6§renme istegi arasinda farkhiliklar vardir.

Bu o6grenci kitlesinde anadildeki yetiler de degisiklik gosterir (Reichert, 2020:
445f). Okula gidip anadilinde okumayi, yazmay: 6grenmis, alan bilgisi edinmis,
yabanci dil ya da diller 6grenmis 6grenciler oldugu gibi, yine savas gibi cesitli
sebeplerden dolay: biyolojik yasin bliytik olmasina ragmen hi¢ okula gitmemis,
kalem tutmamis Ogrenciler de bu grup icersinde yer alir. Okula hi¢ gitmemis
olmak okuma-yazma 6grenmemis olmanin disinda, okuldaki gerekli olan davranis
bicimlerini de bilmemek anlamina gelir. Her giin belirli saatlerde okula gidilmesi
gerektigi, 6gretmen - 6grenci arasindaki saygi iligkisi, ev 6devlerini dtizenli olarak
yapmak gibi pek cok temel davranis bicimlerinde bile zorluklar yasanabilir. Yine
ayni sekilde temel okul bilgilerinde, 6grenme stratejilerinde ve alan dil bilgilerinde
eksiklikler gortlebilir.

Anadildeki yetiler kazanilmamis olabilecegi gibi, kazanilmis ama unutulmus da
olabilir. Baglanilan egitim sureci birtakim sebeplerden dolay: yarim birakilmak
zorunda kalinmis olunabilir. Ayrica anadildeki yazi dili Latince alfabesinden
olusmayabilir (Kittlitz, 2017: 112). Bu durumda aslinda terk edilen tilkede egitim
almis cocuklar ve gencler birden goc¢ ettikleri tilkede okuma yazma bilmeyen
kisilerin durumuna duserler, clinktl 6grendigi ve aslinda bildigi bilgileri “dilsizlik”
sebebiyle gdsterememe durumu séz konusudur (Tan, 2018: 164). Bu grup ayni
zaman dilimi icerisinde hem yeni bir yazi, hem yeni bir dil, hem de okul
konseptinin gerektirdigi alan bilgilerini 6grenmek durumunda kalir.

Ozellikle miilteci ve ilticaci gdc yollartyla tlke degistirmek zorunda kalan
o6grencilerde travma semptomlar: gérilebilir ve bunlar heterojenligin diger bir
boyutudur. Fischer ve Riedesser bu travmay1 su sekilde tanimlar:

“[=Traumatisierung ist ein] vitales Diskrepanzerlebnis zwischen
bedrohlichen Situationsfaktoren und individuellen
Bewaltigungsmoglichkeiten, das mit Angst, Hilflosigkeit und
schutzloser Preisgabe einhergeht und zu einer dauerhaften
Erschiitterung des Selbst- und Weltverstindnisses fihrt“ (2009:
84).

Travma olagantistll bir olay ya da durum sonucunda kisinin altindan kalkamadigi
ve hem psikolojik hem de ruhsal yaralar aldig ciddi bir rahatsizlik durumudur.
Insanlarin tasimakta zorlandiklar: bu durumda kisiler kendilerini caresiz bir ruh
hali icerisinde hissederler. Bir taraftan yasanilan durumla bas etme mticadelesi
verirken, diger taraftan korku, yalnizhk ve savunmasizlik duygulariyla
bogusurlar. Ghaderi'ye (2017) gére bu ruhsal ve psikolojik yaralanmanin
belirtileri kisaca sunlardir:
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- Unutkanlik, uykusuzluk, korkulu riiyalar gérme,

- Yalnizliktan, yalniz calismaktan ya da yalniz bir odada
bulunmaktan korku,

- Icine cekilme ve insanlarla iletisime girememe,

- Ani patlamalar ve asir1 duygusallik

- Tuvalet ihtiyac: gibi bir takim davranis bicimleri kontrol edememe,
- Siddete egilim, asir1 kavga ve dévis durumlari,

- Bas ve karin agrilari, mide bulantilari, titreme ve ter bosalmasi,

- Umutsuzluk, karamsarlik ve caresizlik,

- Intihar diistinceleri ve girisimleri (60).

Travma ergenlikten cok da farkli degilmis gibi goérinsede yogunluguna ve
boyutuna gore degiskenlik gostererek 6grenme ve 6gretme sUreclerini dolayli ya
da dolaysiz bir sekilde cok etkiler. Bu da demektir ki, okul konseptinde calisan
butin 6gretmenlerin -yani sadece dil 6gretmenlerinin degil- heterojenligin cok
boyutluluguna hazirlanmalar1 ve mutlaka travma bilgilerini almalar1 gerekir.
Boylece ders esnasinda ortaya cikabilecek semptomlarla pedagojik acidan bas
edebilirler.

Festmann (2012) okul caginda gbé¢ eden o6grencilerin okul sistemine olan
katkilarina degindigi yazisinda o6zellikle siniflardaki cok dillilik stirecinin nasil
arttigina deginir (183). Elbetteki go¢ nedeni ile cocuk ve genclerin gelmesi
smiflardaki égrenci cesitliligine yeni bir boyut kazanir. Onemli olan bu cocuklarin
goc ettikleri tlkede ana dil ya da dillerini kullaniyor ve hatta gelistiriyor
olabilmeleridir. Her derste bu dillere yer ve zaman ayrilmazsa zamanla gencler ana
dillerini unuturlar. Aslinda okul strecinde bu diller sayesinde c¢ok dillilik
konseptini gelistirmek adina yararlanmak gerekir (Festmann, 2012: 189; Rehbein,
2012: 68)2. GoOc¢ edilen ulkenin o6grencileriyle, gdé¢ eden 6grenciler birbirini
karsihikli bir sekilde tamamlayarak cok dillilige ve cok kulttrltlige adim
atilmasini ve bu konseptin ilerlemesini saglayabilirler. Elbetteki bu bakis acisi
girisimci ve davraniglariyla bu akimi tesvik eden 6gretmenler gerektirir.

Bu boéltimde gb¢ sebep ve modellerine kisaca deginildikten sonra siniflarda artan
o0grenci cesitliligi ve bununla beraber olusan cok dillilik ve kulttrltltik durumlar
incelenmistir. Kisaca Kisaca su sonuca varilmistir ki; okul cagindaki géc¢c eden
cocuk ve ogrenciler cok boyutlu olup degisken o6zelliklere sahiptirler. Hepsinin
kesistigi nokta gb¢ edilen tlkede var olan bir okul sistemine hemen hemen hig
olmayan dil yetilerine ragmen ayak uydurma zorunlulugu kismidir. Elbette
okullardaki buttin Ogretmenlerimizde bir taraftan ana dilli cocuklara egitim
verirken, diger taraftanda bu gb¢cmen cocuk ve gencleri topluma
kazandirmalidirlar. Bir sonraki bélimde “Turkiyeye gocmenler hangi tlkelerden
geliyor?” ve “Turkiye okul yasinda goc eden 6grenci kitlesini egitim ve 6gretime
nasil tesvik ediyor?” sorularina deginildikten sonra, Almanyada bu alanlarda
yapilan calismalar gosterilecektir. Farkli eyaletlerin farkli tesvik modelleri
birbirleriyle kiyaslanarak acgiklanacaktir.

3. TURKIYE VE ALMANYADAKI EGITIM POLiTiKALARI VE
MODELLERI

2 Rehbein 2012‘de yazdig1 makalesinde cok dilliligi tesvik etmek adina gé¢ eden bu cocuk
ve genclere goc edildikten hemen sonra ana dil egitimi verilmesi gerekliligini savunur (71).
Bunun temelinde cok bilinen “Interlanguage hipotezi” vardir. Buna gore ilk dilde edilen
yetilerdeki kalitenin ikinci dil edinimi tizerinde btiytik etkisi oldugu varsayilir. Bu tez son
yillarda ampirik calismalar tarafindan onaylanmistir (Jeuk, 2018: 43).
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Galatasaray Universitesinin  Sosyoloji ~Bélimunitin yaptign arastirmalar
incelendiginde (Danis, 2017) ve Goc Idaresi Genel Mudurltigiintin Gé¢ Merkezi
tarafinca tutulan raporlara bakildiginda Turkiye nin de Almanya gibi her tarihte
goc alan bir tilke oldugunu goérmekteyiz. Buradaki veriler ayni zamanda Turkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan kamu oyuna sunulan istatiksel bilgilerle
ortismektedir (TUIK, 2020). Bu veri tabanlarina gére Turkiye sadece
Cumhuriyetin ilanindan sonra, Yunanistan (480.000), Makedonya (10.500), Eski
Yugoslavya (269.000), Bulgaristan (374.000) ve Romanya (121.000) gibi Balkan
ulkelerinden go¢ almistir. Bunun yani sira Eski Sovyetler Birliginin Afganistan’
isgalinin (1979) tizerine Ozbek, Kazak ya da Uygur gibi Tirk kékenli toplumlardan
da Turkiyeye goc edilmistir. 1945 ila 1967 yillar1 arasinda Suriye 'den Turkiye ye
dort kez toplu goc hareketi gerceklesmistir. Ayni sekilde Korfez Savasi Irak'tan
(1991) ve Iran Devrimi, Iran’dan (1979) Turkiye'ye olan gé¢ hareketlerini
hizlandirmistir. 1923 yili ile 2015 yillar1 arasinda Turkiye deki gbcmen sayisi iki
bucuk milyonu asmaktadir (T.C. Icisleri Bakanligi, 2015). 2019 yilinda en cok gé¢
Irak’tan alinirken, ikinci sirayr Turkmenistan ve Ug¢lUnci sirayr Afganistan
almaktadir. 2021 yilinda ise Katar tlkesinden gelen insanlarin sayisinin arttigi
gorulmektedir. Turkiye Birlesmis Milletler Go6¢ Kurulusunun Turkiye
Temsilciligine gére bugtin Turkiyede resmi yollarla hemen hemen dért milyon
gocmen yasamaktadir (IOM). Bu kisilerin 1 milyon 774 bin 520'si (%48) 0-18 yas
arasi cocuk ve genclerden olusmaktadir. (Haberler.com, 2021)

Kisacasi bu rakam ve veriler gosteriyor ki, Turkiye farkli zamanlarda ve farkl
boyutlarda hep goc alan bir tilke olmustur. Son yillarda Balkanlar’dan yapilan go¢
azalsada orta dogudan gelen go¢ akimi artis gostermektedir. Afganistan
ulkesindeki glincel gelismelerden yola c¢ikilarak yeni bir multeci akiminin ¢cok
yakinda gerceklesme ihtimalinin ytiksek oldugu asikardir. Dolayisiyla siniflardaki
heterojenlik durumu gittikce artacak, var olan duruma yeni diller, yeni kulttrler,
yeni davranis ve dlistintis bicimleri eklenecektir.

Seydi 2014 yilinda yapmis oldugu arastirmasinda Turkiye’nin bu gd¢men cocuk
ve genclerin egitim streclerini desteklemek icin kamplarda goésterilen cabalardan
bahsetmistir (268). Afet ve Acil Durum Yoénetimi (AFAD) verilerine dayanan bu
calismaya goére 2012 de kamplarda kalan okul cagindaki bu cocuklarin %831,
kamp disinda kalanlarin %14t okula devam edebilirken, kamplarin disinda
yasayan yaklasik 70.000 6grenci egitimden mahrum kalmistir (268). Ayni veri
tabanlar1 Emin’in 2016 yilinda yaptigi calismasinda da goérulmektedir (Emin,
2016). ki calismada da resmi belgelerin ve aciklamalarin ancak 2012 yilindan
sonra yayinlanmaya basladig tespit edilmistir. Hem Seydi (2014) hem Emin
(2016) calismalarinda kamplardaki derslerin yogunlukla Arapca Ogrenmeye
yonelik oldugundan bahsetmektedirler (12). Dénemin Milli Egitim Bakani Omer
Dincer 31 Temmuz 2012 bu baglamda sunlari séylemistir:

“Dersler kendi mufredatimiza gére Arapca verilecek. Orada cocuklarin
egitimini ihmal etmemekle birlikte ailelerin Turkiye’de kalmalarini
pekistirecek bir tavirdan da uzak bir Gislup icinde yapmaya calisiyoruz.
Baska ulkelerin muifredatlarinin takip edildigi yerler, buyukelciliklerin
kendi bunyelerinde actigi okullar. Onun disinda tum okullarda kendi
mufredatimizi takip ediyoruz” (Seydi, 2014: 275).

Bu aciklamadan Turkiye 'deki ders mufredatinin Suriyeli cocuklara Arapca dili de
ogretildigi anlasilmaktadir. 2013 yilina kadar stiren bu kisa vadeli calismalar;
siyasi distncenin, Suriyeli gécmenlerin Ulkelerine doénecekleri varsayimindan
yola ciktigini gosterir.

Suriye'deki savasin bitmemesi ve goc eden kisilerin sayisinin artmasi lizerine
2014 yilinda Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu (YUKK) yurarlage
girerek muilteci ve siginmacilara yonelik kapsamli ve yasal bir duzenleme
hazirlanir (Emin, 2016: 8). Yine 2014 yilinda “Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim
Hizmetleri” baslikli genelge ile Suriyeli ¢ocuklara sunulacak egitim hizmetleri
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yenilenip, belirli standardlara baglanmistir. Yani bu kitleye verilen egitim
politikalar1 2014 yiliyla sistematiklestirilmeye baslanir. Go¢ akimlari aslinda
Turkiye de daha 6nceden oldugu icin egitim politikalarinin ancak bu yildan sonra
sistemlestirilmesi sasirticidir ve Almanya’daki durumla es degerdedir. Almanya
tarihinde buyuk gocler almasina ragmen, 2015 yilindan sonra okul yasindaki
gocmen cocuklara verilen egitim sistematiklestirmeye baslamaistir.

Turkiyedeki sistematiklesmenin temeli Milli Egitim Mudurltigtintiin (MEB) 2013
yilinda yayinlamis oldugu bir genelgeyle baslar. Bu genelgeye gore okul egitimi
icin alinan kararlardan bazilar1 sunlardir:

- Egitimlerine ara vermek zorunda kalmis kamp igindeki Suriyeli gocuklara
sene kaybi yasamamalarini saglayacak bir nitelikte egitimin sunulacaktir.

- Bu baglamda yurttulecek egitim hizmetlerinin koordinasyonu MEB’n
sorumlulugunda olacaktir.

- Ogretmen ihtiyacinin, o ildeki norm fazlas1 ogretmenlerden, yeterli
olmamast durumunda sartlara uygun Arapca bilen kisjlerden ders ucreti
karsiliginda MEB tarafindan karsjlanacaktir.

- Ayni sekilde Suriyeli vatandaslar arasindan cocuklara egitim vermek
isteyen ogretmen veya sartlara uygun kisjlerin, MEB tarafindan
degerlendirilerek ancak ucret talep etmemesi kosulu ile tamamen
gonulluluk esasina dayali bir sekilde gorevlendirilmesi yapilacaktir.

- Turkce ogrenmek isteyen Suriyeliler icin tesis imkanlar1 dogrultusunda
Turkce ve mesleki egitim kurslar: acilacaktir (Emin, 2016: 13).

Yine MEB tarafindan 2014 yilinda cikarilan “Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim
Hizmetleri” genelgesi ile sunulan hizmetlerden bazilar1 sunlardir:

- Kayit kabuli igin gerekli olan sartlari tasiyan 6grenciler, diploma ve
6grenim belgelerine gore denklikleri yapilarak yerlestirilmekte ve 6grenim
gérecegi okula  yénlendirilerek  egitim  &gretim hizmetinden
faydalanmaktadir. Yabanci kimlik numarasi bulunan yabancilarin her
turld veri girisi e-okul ve yaygin otomasyon sistemleri tizerinden
yapilmaktadir3.

- Ikamet izni olmayan, yabanci kimlik numarasi edinemeyen, ilgili kurumca
yabanci tanitma belgesi verilmek suretiyle kayit altinda olan ve sinir disi
edilmeyenler de dahil olmak tizere yabanci 6égrencilerden 6grenim belgesi
bulunmayanlar, beyanlarina dayali olarak muilakat, gerektiginde yazili
veya sOzli sinav yoluyla tlkelerinde 6grenim gérdukleri sinif seviyesi
uizerinden denkligi belirlenerek égrenim gérecegi egitim 6gretim kurumuna
yénlendirilmektedir.

- Milli Egitim Bakanlgina bagli her tur ve derecedeki egitim kurumu ile
olusturulan Gegici Egitim Merkezlerinde Turkge 6gretilmektedir. Turkge
dersleri icin Turkge ve Turk Dili ve Edebiyati alan 6gretmenleri, sinif
o6gretmenleri ve yabanci dil dersi 6gretmenleri gérevlendirilebilir.

- Gegici Egitim Merkezlerinde yuirttilen egitim 6gretim faaliyetlerine
gonulli olarak destek veren yabancilara maddi destek verilmektedir
(Emin, 2016: 14{).

Bu belge okul cagindaki Suriyeli gocuk ve genclerin hem MEB’e bagli okullarda
hem de Suriyelilere yénelik olarak olusturulmus Gegici Egitim Merkezlerinde

3 Tabii bu noktada pek ¢cok milteci kisinin okul yada is belgelerinde eksiklikler oldugu
unutulmamalidir. Bazen bu belgelerin hi¢c alinamadig: gibi bazende bu belgelerin bir takim
felaketler sonucu yok olma durumu s6z konusudur.
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egitim hizmeti almalar1 igin saglanmistir. “Blittin bireylerin egitim ve 6gretime adil
sartlar altinda erigsmesini saglamak” 2015 senesinde MEB tarafindan yayinlanan
“2015-2019 Stratejik Plani” Belgesinde ilk amag olarak belirlenmistir (MEB, 2015:
33). Bu amac¢ bir sonraki adimda genisletilir ve bu amacin 6gretime katilimi
arttirmayr hedeflemesinin yani sira, gocmenleri de kapsadigl vurgulanir: “...)
dezavantajli gruplar basta olmak tizere, egitim ve O&8retimin her tur ve
kademesinde katilim ve tamamlama oranlarini arttirmak...“ (33). Bu stratejik
planda genel olarak, siginmacilarin egitimlerine yoénelik var olan engellerin
asilmasi igin, uluslararasi kurumlarla is birligi yapilacagindan bahsedilmistir
(Emin, 2016: 15). Ayrica siginmact 6grencilerin denklik islemlerinde yasanan
sorunlarin giderilmeye calisilacagina da isaret edilmistir.

Yukarida bahsedilen Turkiye'nin Suriyeli cocuk ve genclere sundugu butin
egitim hizmetleri Emin’in (2016: 17) su modelliyle 6zetlenerek goérsellendirilebilir:

Suriyeli Cocuklara Sunulan Egitim
Hizmetleri
| | |
I 1
e ' . \ ' Suriyelilerin Agtigi Ozel I
Kamp Dlsl Eéltlm Okullarda Egltlm
T . r

' Gegici Egitim I ' I
Merkezleri Devlet Okullan

Sekil 1: Turkiye 'nin Suriyeli Cocuklara Sundugu Egitim Hizmetleri

Almanya’da Turkiye gibi cok uzun yillar 6ncesinden gé¢ alan bir tilke olmasina
ragmen 2014 senesi itibariyle gécmen cocuk ve genclere yoénelik calismalar:
sistematiklestirmeye baslamistir. 1980°1i yillarda Muinih sehrinde bir okulda 300
gocmen cocuga yonelik egitim politikalarinda nasil buyuk bir caresizlik
yasandigini asagidaki diyalog gozler 6ntine sermektedir:

Ende der 1880er jahre forderte der Maglstrat der Stadt Manchen die Lo-
kalschulkommission auf,  die Rtallenischan Arbaiterkinder zum Schufba
such zu varanlassen” und nach dem Madall von Wian, dam ,Brennpunkt

nlerschiedlicher Nationalitaten und Sprachen”, die dort gefundenen
ungen flr die Frage der schulischan Integration sprachlicher Minder-
T 2u libernehmen. In Minchen ,stand man diesam Prof
' geniibar, ,In walcher Welsa sollte man die 200 Kindar untar-
denan kaum elnes aln Wart Dautsch sprach und viala sogar
hre sigene Muttersprache nur mangelhaft lasen und schrelben konnten

¥ e

blem recht

ol o - 2
richten, ¥o

(Zitiert nach Vortrag von Hans-Joachim Roth, 2015)

Gectigimiz yillarda en azindan organizasyon boyutunda bu tip sorunlar buyuk
oranda ortadan kalkmistir, ¢ciinkli gébcmen cocuk ve genclere verilen egitim ve
O0gretim programlarina diizenleme getirilmistir. Bu programlar eyaletlere gore
degisiklik gdsterir ve bir eyalette tek bir okul uyum stireci modeli yoktur. Okullar
eyalet egitim siyasetcilerinin 6nerdigi model ve programlari kendi tecrtibelerine ve
bakis acilarina gore diizenleyebilirler.

Guncel literatiirde gécmen cocuklara ve genclere yonelik Almayan’daki egitim
programlarini incelemek icin iki buiytik kaynak bulunmaktadir. Bunlardan biri
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Massumi (vd., 2015) tarafindan yapilan ve Ogretmen Yetistirme Stireclerini ve
Ikinci Dil Olarak Almanca Edinimi arastirmalarini cok yakindan takip eden
Mercator Enstitisii tarafindan desteklenen “Neu zugewanderte Kinder und
Jugendliche im deutschen Schulsystem® baslikli calismadir. Diger calisma ise
daha cok empirik olmakla beraber gécmen cocuklara yonelik egitim programlarini
sadece organizasyon boyutunda degil, iceriksel olarakta arastiran ve Ahrenholz,
Ohm ve Brede (2017) tarafindan yoneltilen “EVA-Sek” isimli (Evaluation in der
Sekundarstufe) degerlendirme projesidir.

Massumi (vd., 2015) nitel arastirmasinda veri kaynag: olarak yogun déktiman
incelemesi yaparak organizasyon boyutunda Almanya’nin genelinde bes farkli
egitim modelinin oldugunu tespit etmistir:

1. Submersives Modell

2. Integratives Modell

3. Teilintegratives Modell

4. Parallelmodell

S. Parallelmodell mit Schulabschluss (45).

Submersiv Modeli gocmen oOgrencilerin okulun ilk glintinden itibaren butin
derslere katilmalar: gerektigini 6n gordtiginden diger programlarla kiyaslaninca
en keskin modeldir. Almanca dilini bilip bilmemenin ya da ne kadar stredir
Almanya’da bulunmus olmanin hi¢cbir 6énemi yoktur. Ders programsi;
duzenlenmesinde ana brans ya da yan brans gibi Almanca bilgisinin de gerekip
gerekilmedigine de bakilmaz. Bu modelde hedef dil olan Almanca 6grenimi icinde
okulun sundugu ek ders gibi calismalar da yoktur. Ancak ilk dilden ve gb¢menlik
durumundan bagimsiz blittin 6grencilere sunulan ek Almanca dersleri olabilir
(Massumi vd., 2015). Bu modelin avantaji gécmen cocuklarin diger cocuklardan
farkli goralmemeleridir. Okulun ilk glintinden itibaren cocuklarin akranlariyla
kaynasmalari hedeflenir. Ancak yukarida belirtilmis oldugu gibi bu 6grenci grubu
cok boyutlu bir kitledir. Travma yasamis bir gencin cok az Almanca bilmesine
ragmen butlin okul derslerine katilmak zorunda kalmasi bu tip 6grencileri
okuldan sogutabilir.

Integrativ isimli modele gére gé¢cmen gencler submersiv modelde de oldugu gibi
okulun ilk giintinden itibaren btitiin derslere katilmak zorundadirlar (von Dewitz
ve Massumi, 2017: 32). Submersiv Model ile Integrativ Model arasindaki en biytk
fark Integrativ Modelde Almanca o6grenimini destekleyen Almancaya katk:
derslerin sunulmasidir. Bu katk: dersleri btittin gé¢cmen cocuklara ekstra ve okul
derslerinden bagimsiz verilir. Ka¢ saat ders4 verildigi veya bu derslerde tam olarak
hangi konularin islendigi tamamen okullarin ve 6gretmenlerin verdigi bir karardir.
Bu katki derslerinin genel amaci Almanca 6grenimini desteklemek ve
hizlandirmaktir. Integrativ Model'in avantaji gécmen cocuklarin hem okul
derslerini kacirmaksizin ilk glinden buittin derslere girebilme sanslarinin olmasi,
hemde katki dersleri cercevesinde kendi iclerinde kalarak Almanca 6grenmeye
tesvik edilmeleridir. Kendi icinde olmakla kast edilen btitiin 6grencilerin Almanca
yetisi agisinda esit olmalaridir. Bu durum dil zorlugu ¢eken o6grencilere yalniz
olmama hissi verebilir.

Teilintegrativ Modelinde gocmen cocuklar okula basladiklar: ilk gtinden itibaren
okulun sadece belli basl derslerinde normal siniflarla beraber derse girerler. Yani
onceki diger iki modelde oldugu gibi buittin okul derslerine okulun ilk glintinden
itibaren katilma zorunlulugu yoktur. Okulun normal miufredata gore isleyen ana
brans derslerinden sadece bazilarina katilmak zorunda olan gé¢men 6grenciler,
aynit zamanda onlar icin ekstra kurulan 6zel smiflarda da egitim alirlar.

4 Genelde hafta da iki saat ders verilir.
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Ogrencinin bireysel basarisina bagl olarak bir yildan daha az yada daha cok
stren bu siniflara “hazirlik siniflari“, ya da “hosgeldin siniflar® denir (Massumi
vd., 2015: 44). Bu modelin amaci egitim stirecini yumusak baslatmak ve boylece
motivasyonu arttirmaktir. Okulun normal ders programina gore isleyen siniflarina
gocmen Ogrencilerin katilimini adim adim arttirmak, uyum strecinde izlenilen yol
ve amactir.

Gocmen cocuk ve genclerin okula basladiklar: ilk glinden itibaren onlar icin ekstra
kurulan 6zel siniflara gitmek durumunda olduklari programa “Paralel Model“
denir (von Dewitz ve Massumi, 2017: 32). Yani bu programin merkezinde yukarida
bahsedilen hazirhik ya da hos geldin siniflar: vardir. Bu siniflarin iki modeldede
olmas1 bu iki programin kesistigini gosterir. Ancak paralel modelde ana brans
derslerine katilma zorunlulugu hic¢ yoktur. Buda bu modeli bir 6nceki modelden
ayiran en 6nemli noktadir. Bu siniflarda belli bir zaman gecirdikten sonra gé¢cmen
ve yabanci uyruklu cocuklar yerel miufredatin islendigi okul derslerine
katilabilirler. Ancak 6ncelikle yabancilarin bulundugu siniflarda belli bir zamanin
gecirilerek Almanca 6grenilmesi kosulu vardir.

En son modelde ise butin egitim doénemlerini yukarida bahsedilen paralel
siniflarda gecirme hatta bu yol ile okuldan mezun olma durumu s6z konusudur.
Yani bu modele gére yerli mufredat: takip ederek ders isleyen siniflara, gbcmen ve
yabanci uyruklu 6grenciler hi¢c katilmazlar ve hi¢ katilmadan egitim streclerini
bu siniflar cercevesinde tamamlarlar. Bu model ilk basta bahsedilen submersiv
isimli modelin diger radikal boyutudur, ¢iinkd burada baska tlkelerden gelen
okul cagindaki 6grencilerin yerli 6grencilerle ortak ders gérmeleri durumu hic
yoktur (Massumi vd., 2015: 44).

Ikinci biiytik veri tabani olan ve Berlin, Bavyera, Kuzey Ren Vestfalya ve Hamburg
gibi daha pek cok eyalette siniflar1 gézlemleyen, 6gretmenlerle ve 6grencilerle
anket ve roportaj calismalar: yapan EVA-Sek baslikli proje, stirece yonelik ampirik
bir calismadir. Ayni zamanda yabanci uyruklu olup okul caginda Almanyaya gbé¢
eden cocuklara sunulan programlarin déktimanlarida incelenmistir (Ahrenholz,
Ohm ve Brede 2017: 242). Bu c¢ok genis ¢capl arastirmalarin sonunda yazilan bir
makalede bu programlar su sekilde gorsellestirilmistir (Ahrenholz vd., 2016: 15):

BN sprachliches Lernen im Fokus WK : Vorbereitungsklasse
fachliches Lernen im Fokus RK : Regelklasse
ASF : additive Sprachférderung

A) der Regelklasse vorgeschaltete Vorbereitungsklasse

[ ALPHA-VE ]“_E_ ::':J;'
L lasel
i

B) Vorbereitungsklasse mit integriertem Fachunterricht B1.2) Vort

B1.1) Vorbereitung auf die Teilnahme am Regelunterricht Regelklass.

< =

B2.1) Vorbereitung auf einen Berufsschulabschluss

C€3) direkte Teilint ation

mit festem Ubergangszeitpunkt

D) Vollintegration

D1) ohne DaZ-Férderung D2) mit itiver D3) integrierte D4) Kombination
DaZ-Férderung DaZ-Férderung aus D2 und D3
- T T

E) Parallelmodell

M

Sekil 2: Yabanci Uyruklu Ogrencilere sunulan Egitim Programlari
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Bu calismada bes farkli egitim modeli bulunmustur. Bu modeller yine kendi
iclerinde alt modellere ayrilirlar ve pek cok noktada Massuminin (2015)
bulgulariyla kesisirler.

Ilk model olan “der Regelklasse vorgeschaltete Vorbereitungsklasse” baslikli
program (A) bashigindanda anlasildigir gibi hazirlik siniflarini merkeze koyar ve
Massuminin (2015) hazirlik sinifi modeline denk gelir. Ancak bu modelin
okullarda iki farkli cesitte uygulanis sekli vardir. Birincisinde gereklilik goértiltirse
6n hazirlik sinifinda alfabe ve yazi dili 6gretilir. Gereklilik yoksa bu adim atlanilir.
Sonra asil hazirlhk simiflarina gidilir ve burada yeterince Almanca bilgisi
kazanildiktan sonra normal derslerin islendigi siniflarda egitime devam edilir. Bu
yerel mufredatin islendigi siniflarda alan derslerine gidilirken Almancalarini
gelistirmek icin gd¢cmen cocuklara Almanca ya katki dersleri sunulur. Ikinci
uygulama seklinde ise cocuklar hazirlik sinifini bitirdikten sonra normal derslere
katilirlar ancak burada bir okul degistirme durumu s6z konusudur. Bu okul
degistirme eyalete goére degisiklik gosterir5.

Dort farklh sekilde uygulanan ikinci modelde (B) yine hazirlik sinifi merkezlidir.
Bu programdaki birinci uygulama seklinde (B1.1) hazirlhik siniflarinda brans
derslerinin iceriksel bilgilerinden basit bir Almancaylada olsa bahsedilir. G6¢men
cocuklarin normal brans derslerine gecisleri yine adim adim gerceklesir. Ancak
burada bu brans derslerinin yabanci uyruklu cocuklar tarafindan once
gozlenmesi s6z konusudur. Sonrasinda cocuklar brans derslerine kendi
yeterliliklerini test edebilmeleri icin deneysel boyutta dolayisiyla zaman zaman
katilirlar. Bu deneysel katilimlardan sonra, 6gretmen ve okul yoénetiminin
esliginde normal alan derslerine katilim artar ve hazirlik sinifina gidis adim adim
sonlandirilir (Fuchs, Birnbaum ver Ahrenholz, 2017: 271). Bu modelin en
belirleyici 06zelligi, hazirlik siniflarinda basit Almancayla brans derslerinin
iceriklerine deginiliyor olmasidir. B1.2. Modelinde ise tek fark yabanci uyruklu
cocuklarin alan derslerini normal siniflarda almaya basladiktan sonra Almancaya
katki derslerinin ekstra olarak onlara sunulmasidir (Ahrenholz, Fuchs ve
Birnbaum, 2016: 16). Yine ayni modelin diger bir uygulama seklinde, yerel
mufredatlara gore ders islenen siniflarda, 6gretmenler iceriksel bilgileri dilsel
acidan basitlestirerek sunarlar. B2 modelleri meslek okullarina yoneliktir ve en
cok Asagi Saksonya ya da Kuzey Ren Vestfalya Eyaletlerinde gorultir. B2.1
modelinde meslek okulundan mezun olabilmek icin 6nce hazirlik sinifina
gidilmesi gerekir. Bu model yas1 biraz daha biiytik olan ve en kisa zamanda okul
mezuniyet belgesine ulasarak biyolojik acidan meslek sahibi olmasi gereken
kitleye hitap eder (gen¢ ergen grup). Bu modeldeki hazirlik siniflarinda brans
derslerinin yani sira meslek egitim dersleride basit bir Almancayla verilir. Ayrica
O6grencilerin staj yapmalari gerekmektedir. Normal meslek okulu brans derslerine
gecis, artarak gerceklesir ve 6grencilere bu gecisten sonrada Almancaya katki
dersleri sunulur. B2.2. modelinde ise yine B2.1. de oldugu gibi meslek okullarina
gecis icin hazirlik sinifina gidilmesi gerekilir. Bu model hazirlik sinifindan meslek
okuluna gecisi basaramayan 6grencilerin, hazirlik sinifi bitirme stirecinden sonra
var olan mezuniyet okul bilgilerinin ya da yeni kazanilmis olan igeriklerin
O0grenciler tarafindan pekistirilmesini saglar (Fuchs, Birnbaum ve Ahrenholz,
2017: 273).

Model C ise genel hatlariyla Massuminin (2015) yukarida bahsedilen
“teilintegrativ” isimli modeline denk gelir ve bu modelin temelinde, mufredat
derslerinin uygulandigi normal siniflara giderek artan bir sekilde katilma so6z
konusudur. C1 uygulanis seklinde cocuklar Ui ile alt1 ay arasinda sadece hazirlik
siniflarina giderler. Yine bu hazirlik siniflarinda alan dersleri konular: basit bir
Almancayla islenir. Bireysel basariya baglh olarak yine artan bir sekilde normal

5 Ornegin Hamburg eyaletinde hazirlik siifin1 “Gesamtschule denilen ve biitiin okullar
kapsayan bir okulda bitiren bir 6grenci, 6gretmen tavsiyeyi ve kendi istegi tizerine egitimine
“Gymnasium® denilen ve fen liselerine denk gelen okullarda devam edebilir.
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derslere katilim ve hazirlik sinifin1 yavas yavas bitirme s6z konusudur. C2 ve C3
modellerinin C1 modeline benzer bir sekilde uygulanmalarina ragmen en blyutk
farklari, C2 ve C3 de cocuklar okula basladiklari ilk glinden itibaren az ama sabit
bir ders sayisiyla alan derslerinede katilirlar. C2 de alan derslerine katilim artarak
gerceklesirken, C3°deki alan derslerine katiim durumu okulun ilk giintinden
itibaren belirli rakamlarla sabitlenir. Burada hazirlik sinifina bir yil boyunca
gidilmesi zorunlulugu vardir. Bu bir yil tamamlandiktan sonra normal alan
derslerine yavas yavas degil de birden bire gecis vardir. Yani bir yil boyunca
hazirlik sinifina gidildikten sonra alan derslerine kesin gecis yapilir (Ahrenholz,
Fuchs ve Birnbaum, 2016: 16). Bu model Bremen ve Hamburg eyaletlerinde
tutulan bir egitim programidir.

“Vollintegration” isimli Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde sikca gértilen D Modeli6
yukarida anlatilan Submersiv Modeline benzemektedir. Almanca katk: dersleri
sunulmadan okulun ilk glnUnden itibaren brans derslerine girilmesi
zorunlulugunun olmasi gibi (D1), yine ayni sekilde ama Almanca katk: derslerinin
de sunuldugu haliyle de uygulanabilen bir modeldir (D2). Bu ek dersler 6rnegin
6gleden sonralan Ikinci Dil Olarak Almanca &égretmenleri tarafindan sunulur.
Almanca Dil Ediniminin ve Ogretiminin alan dersleri cercevesinde tesvik edilmesi
uygulamasi D3 Modelinde goértlmektedir. Burada dersler 6rnegin iki 6gretmen
tarafindan “Teamteaching” olarak anlatilir. D4 Modeli ise D2 ve D3 lin birlesimidir
(Fuchs, Birnbaum ve Ahrenholz, 2017: 275). E Modeline gelince bu modelin en
cok meslek okullarinda ve Hamburg, Berlin, ve Baverya gibi eyaletlerde uyguladig:
tespit edilir. Bu uygulama seklinde yabanct ve go¢cmen uyruklu 6grenciler okul
hayatlarini yine ayn 6grenci grubunun katildigi paralel siniflarda tamamlarlar.

Jena sehrinin bulundugu Thtiringen Eyaletinde buttin yabanci okul yasindaki
cocuklar bu eyalete geldikten en gec UGic ay sonra okula gitmek zorundadirlar?.
Geride birakilan tilkeden getirilen belgelere ve biyolojik yasin 6n gérdtigt sinifa
katilma durumu vardir. Almanca dili bilinmediginde bir alt siniftan baslama gibi
bir durum s6z konusu degildir. Dolayisiyla cocuklar okulun ilk gtintinden itibaren
yerel mufredatin islendigi normal siniflara katilirlar ve Almanca bilgilerine sahip
olup olmamalarinin da bir énemi yoktur. Fakat bu cocuklara en bastan okul
derslerinin yani sira katilimlari icin ek Almanca dersleri verilir. Katilim
zorunlulugu olan bu ek derslerle cocuklarin Almancalarinit daha hizh
gelistirmeleri hedeflenir. Bu dersler fkinci Dil Olarak Almanca Béliim{inii bitirmis
6gretmenler tarafindan verilen, yontem ve tekniksel acidan sistematik bir sekilde
hazirlanan derslerdir. Gonullt kisilerin verdigi diger ek dersler bu zorunlu
Almanca tesvik derslerinin yerini alamaz. Dolayisiyla Thuringen Eyaletinde
Massuminin (2015) Integrativ Modeli takip edilmektedir.

Bu boélimde Turkiye’nin ve Almanya’nin okul yasinda go¢c eden 6grencileri nasil
egitime tesvik ettikleri sorusuna cevaplar aranmstir. iki tilkedeki uygulamalar ve
sunulan programlar derinlemesine arastirilmistir. Bu modeller kendi iclerinde
kiyaslanarak, avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda distnutlmustir. Makalenin
bu ana bélimunde kisaca gérulmustir ki, her iki tilke de cesitli yollarlada olsa,
bu 6grenci kitlesini egitim ve 6gretime kazandirmak icin biiytik caba sarf etmistir.
Sadece iki tilke arasinda degil, eyaletlerde bile cesitli tesvik etme ve egitime
kazandirma wuygulamalari gorulmektedir. Bu uygulamalardan 6gretmen
yetistirme programlari ve okul gelistirme etkinliklerine y6nelik nasil sonuclarin
cikartilmasi gerektigi, bir sonraki boélimde tartisilacaktir. Bu sebeple bu béltimde
Turkee nin Ikinci Dil Olarak Ogretimine de deginilecektir.

6 Literatiirde “Go-In” Modeli olarakta gecer.
7 Fachliche Empfehlungen zum Schulbesuch und zur Férderung von Schiilerinnen und
Schtlern nichtdeutscher Herkunftssprache in Thiiringen, 2012.
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4. OGRETMEN YETIiSTIRME MODELLERI VE iKiNCi DiL
OLARAK TURKCE

Yukarida goéruldtugt gibi 6grenci cesitliligi gtin gectikce artmaktadir. Bununla
beraber siniflarda cesitlilife yeni yeni boyutlar gelmektedir. Siniflardaki bu
duruma Universite déneminde hazirlanmayan 6gretmenler, anlasilir bir sekilde bu
durum karsisinda kendilerini caresiz hissedebilir ve yerel mufredatin derslerini
siniflardaki cesitlilik hi¢ degismiyormus gibi islemeye devam edebilirler.
Siniflardaki gtincel ders isleme durumu da bu sekilde olabilir. Fakat bu durumda
hem gocmen 6grenciler kendi kaderlerine terk edilmis olur, hem de bu cesitliligin
getirdigi avantajlardan bir yararlanamama durumu s6z konusudur. Bu 6grenci
grubunun getirdigi en buUyltk avantajlardan birisi cok dillilik konseptinin
siniflarda artmasidir. Her ana dili farkli olan cocuk sinifa yeni bir dil boyutu
kazandirir. Burada 6nemli olan 6gretmenlerin ve okullardaki yonetici kadrosunun
bu dil yetilerini tesvik etmeleri ve ders islenisinde bu yetilerden
faydalanabilmeleridir. Bunun icin de en temelden, yani 6gretmen yetistirme
stirecinde mutlaka cok dillilik ve cok kulturlultk dersleri verilmelidir. Ayrica bu
konsept kesinlikle sadece dil 6gretmenlerinin goérevi degildir. Yirmibirinci Ylizyilin
getirilerine ayak uydurabilmek icin fen, kimya ya da matematik 6gretmenin de bu
konsepti bilmesi ve tesvik etmesi sarttir. Cok dilli smniflar icin c¢ok dilli
O0gretmenlerin yetismesi gerekmektedir. Bu da 6gretmen adaylarinin farkl farkli
dilleri akicit bir sekilde konusabilmeleri anlamina gelmez. Dil isleyis bicimleri
hakkinda bilgi edinmeleri ve bu bilgilerin btittin derslerde (sayisal da dahil olmak
lUzere) yontem ve tekniksel acidan tesvikini 6grenmeleri anlamina gelir (Riehl ve
Blanco-Lopez, 2019: 306). Ancak bu konseptin gelismesi ve yerlesmesi gelenekeci
siyasi ve bilimsel bakis acilarinin tamamen degismesini gerektirir.

Yine bu siniflarda olusmus ve olusmakta olan cesitlilik boyutu daha o6nceki
makalelerde bahsedilen® “Ikinci Dil Olarak Tirkce” konseptinin makro boyutta
bilimde ve siyasette, mikro boyutta ise Ogretmen yetistirme ve ders isleme
streclerinde mutlaka yer edinmesi gerektigini gdsterir. Ikici Dil Edinimi gé¢ alan
buittin ulkelerin vazgecilmez bir bileskesidir, yoksa bu gécmen kitlelerin topluma
kazandirilmasi gerceklesemez. Bu durumda da toplumsal birlik ve beraberlik risk
altina girer.

“Ikinci Dil Olarak Turkce” Turkiye de, Almanya daki “Ikinci Dil Olarak Almanca”
gibi egitim faktltesi altinda toplanan btittin 6gretmenlik boltimlerinin kesistigi bir
bilim alanidir. Dil yetisi gelismeden alan yetisi gelismez. Fen ya da matematik
derslerinde dilsel yetiler, alan bilgileriyle beraber edinilir. Yani dil ve alan bilgileri
birbirinden ayri dustntilemez. Her derste bu iki birbirini tamamlayan boyut
icicedir. Dil olmadan alan bilgisi 6grenilmez. Bu sadece gé¢cmen cocuklar icin
degil, ulkenin orda dogmus buUydmus cocuklar: icinde gecerlidir. Yani bu
cocuklarda o6rnegin fotosentezin ne oldugunu okulda 6grenirler. Bu 6grenme
surecinde sadece fotosentezin nasil gerceklestigini kavrama yoktur. Nasil
gerceklestigine dair kelimeleri, s6zctikleri, bunlarin ciimle yapilarini 6grenme de
vardir. Dolayisiyla Ikinci Dil Edinimi her okul dersinde var olan temel bir yapidir.

Bu baglamda Salem (2010) ve Gogolin (2019) “Durchgangige Sprachbildung®
isimli konsept ile dil ediniminde devamliligi savunurlar. Salem (2010) 6gretmen
yetistirme surecleri icerisine 6grenilmesi ve uygulanilmasi gereken bu konsept icin
cok boyutlu bir model olusturur (11). Bu boyutlardan birisi yukarida bahsedildigi
lUzere cok dillilik ve kultarlaluktir. Bir digeri ise, bUittin derslerin gé¢cmen
cocuklar icin dil dersi olusu gériistintin, yerlesmesi gerektigini savunan boyuttur.
Dil ve alan bilgisinin birbirinden ayrilmadan dustunutlmemesi gerekliligi, bu
boyutun temelinde yatan diistince bi¢imidir. Bu ¢ok genis kapsamli konsepte gore

8 Tan, Nimet (2018). Turkcenin Ikinci Dil Olarak Ogretiminde Almanya‘daki Gocmenlere
Ikinci Dil Ogretimi Deneyim ve Modellerinden Yararlanilmasi.
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buittin 6gretmenler, okul yoénetim kurullari, 6grenciler ve 6grencilerin velileri hep
iletisim ve isbirligi icerisinde olmalidirlar (Gogolin, 2019: 3). Iletisim bu modelin
baska bir boyutudur. Bu modelin yine diger bir boyutuda, okullarda Ikinci Dil
Olarak Almanca alaninda uzmanlasmis, uyum suUreclerini ve dil gelisimlerini bir
takim formatif testlerle yakindan takip edebilen Ogretmenlerin yetismesi,
atanmasi ve bu Ogretmenlerin yine brans 6gretmenleriyle ve velilerle strekli
iletisim icerisinde olmalar1 gerektigini éngériir. Bu model elbette ki Ikinci Dil
Olarak Turkce o6gretmenine de tasinabilir. Bir sonraki boélim olan sonucg
bolimunde butlin bu icerikleri kapsayan ve henliz deney sUrecinde olan bir
Ogretmen yetistirme modelinden bahsedilerek, bunun Turkiyedeki Egitim
Programlarina uyarlanabilirliligi tartisilacaktir.

SONUC

Koéker'in (vd., 2015) bir o6nceki boélimlerde de bahsettigimiz arastirma
sonuclarindan yola cikarak, ikinci Dil Olarak Almanca Ogretimini gerceklestirecek
6gretmenler yetistirmek icin genis kapsamli bir model olusturmustur (S. 184). Bu
modelin U¢ btytk alani olup, birincisi Dil Bilgisi bilgilerini, ikincisi cok dillilik
konseptini, ictinctisi ise yontem ve teknik bilgilerini kapsamaktadir. Her bir alan
yine kendi icinde pek cok alt bélime ayrilir ve bdylece iceriksel bir boyutta
Ogretmen yetistirme mufredatina bir sistematiklesme getirilmis olunur. Bu
béltimlerdeki genel bilgiler her dilin ikinci dil olarak 6gretimine uyarlanabilir.

Dil bilgisi kismi1 bu modele gore kisaca, kelime ve climle yapilar1 gibi gramer
konularini icerir. Burada ana dille hedef dili kiyaslamak hem cok dillilik
boyutunun bir uygulanis seklidir, hemde gramer yetisinin artmasini saglar.
Grameri iyi olan kisiler ytksek dil denilen, farkli bir dil kulanis bicimine de
hakimdirler. Yuiksek Dil alig veriste ya da arkadaslarimizla konustugumuzda
sectigimiz kelimelerden ve ctimle yapilarindan cok farklidir. Okul hayati bu dil
kullanis biciminin gelismesini hedefler. Cok Dillilik boyutu yine sadece yabanci
dilleri icermez. Ayni dil icerisinde olan agizlari ve yine ayni dilin durumlara gore
farkli kullanis bicimlerini de icerir. Edinimin ve Ogrenimin iki farkli mental stirec
oluslar1 ve 6gretmenlerin bu noérolojik bulgudan yola cikarak derslerinde uygun
yontem ve teknikleri se¢gmeleri, Kéker'in (2015) olusturdugu 6gretmen yetistirme
mufredatinin bir baska icerigidir. “Ders nasil en verimli sekilde islenir?”, sorusu,
0gretmen yetistirme stirecinde hep merkezde olmasi gereken ve hep tartisilacak
bir konudur.

Metafor anlamda, “btittin diinyay: bir araya getiren yeni siniflar”, artik gécmen
ulkelerin normal halidir. Kuresellesmeye dogru cevaplar verebilmenin yolu Dil
Edinim ve Ogreniminden gecer. Temelinde Dil Ediniminin ve Ogretiminin olmadig:
hi¢ bir stire¢ basarili olamaz. Dil sadece gramer bilgiside degildir. Dil, dtistince ve
davranis bicimidir. Dil denilen konsept olmadan duygularimiz da olmaz. Dilin ¢ok
buytk bir gict vardir. Bu ylzden de her seyin temeli dildir. Bakis ac¢imizi,
dustncelerimizi hatta duygularimizi ve kisiligimizi sekillendiren, yine dil
konseptidir. Iste bu ylizden Ludwig Wittgenstein'nin dedigi gibi “Dilimizin
sinirlari, diinyamizin sinirlar’” anlamina gelir (Tractatus logico-philosophicus: 5).
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