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OZET

Bu calisma, Ingiltere’de tarih 6gretimine Piaget ve Bruner yaklasimlarmin etkisinden
s6z etmektedir. Tarihsel perspektif icerisinde, Ingiltere’de gocugun tarihte diisiinmesi ve
ogrenmesine iligkin aragtirmalarin ve “Yeni Tarih” yaklasiminm tarih programinin insasina
etkilerini goéstermeye ve bu arastirmalari, Tiirkiye’de ilkdgretim diizeyinde tarih Ggretimine
iligkin yapilan arastirmalar ile karsilagtirmaya ¢aligmaktadir.

ABSTRACT

This paper mentions about the influence of Piagetian and Brunerian approaches to
history teaching in England. It tries to show the effects of the researches about the children’s
thinking and learning in history and the “New History” on the rebuilding of the National
History Curriculum in England, comparing to the researches on history teaching at the
Elementary Education in Turkey in the historical perspective.

Ingiltere, biligsel psikolojinin
bulgularin1 tarih 6gretimine uygulamasiyla;
¢ocugun tarihte diisiinmesi ve imgelemi;
degisim, siireklilik, nedensellik kavramlarini
algilamasina iligkin deneysel c¢aligmalariyla
oldukca zengin malzeme sunmaktadir. Bu
calismalarm bulgular;, Ingiliz ulusal tarih
Ogretim programina yansimistir.

Bu bildiride, 1995 Ulusal Tarih
Programi’nin yapisi hakkinda kisa bir bilgi
verildikten sonra, bu yapiy1 etkileyen “Yeni
Tarih”  anlayisindan,  ¢ocuklara  tarih
Ogretiminin  psikolojik boyutlarina iligskin
deneysel calismalardan ve bu calismalarin
¢ikis noktast olan Piaget ve Bruner’in
gorislerinin  olusturdugu  tartigma ortami
tarihsel bir perspektif icinde ele alinacaktir.
Daha sonra, Tiirkiye’deki ilkdgretimde tarih
Ogretimine iligkin ¢aligmalara deyinilecek ve
Ingiltere &rneginden hareketle, bir takim
Oneriler sunulacaktir.

A. INGILiZ ULUSAL TARIiH
PROGRAMININ YAPISI VE
“YENi TARIH” ANLAYISI

1988 Egitim Reformu Yasasi, Ingiliz
egitim sisteminde smnav sisteminde, yerel
egitim otoritelerinin  durumlarinda  kokli
degisiklikler getirdi. En onemlisi ise, ilk defa
Ingiliz egitim sisteminde Ulusal Programi
yirtirliige koymastydi(Pring, 1989:69). Bu
programa gore, 5-7 yas arasindakiler 1.
Anahtar Asama’da, 7-11 yas arasindakiler 2.
Anahtar Asama’da , 11-14 yag arasindakiler 3.
Anahtar Asama’da , 14-16 yas arasindakiler 4.

Anahtar Asama’da olduklart kabul edilmistir.
Cekirdek dersler ve temel dersler belirlendi.
Ingilizce, Matematik, Bilim cekirdek ders
olarak kabul edilirken, Tarih’te temel derslerin
basinda yerini aldi(Dowson, 1995: 343-344).
1995°de yayimlanan, Tarih Programi da esas
olarak 1988 Egitim Reformuna dayali olup,
programin isleyis asamasinda karsilasilan
giicliiklere gore degisikliklere ugramustir.

1995 Tarih programi, cocuga ne
Ogretilecegini gosteren Calisma Programlari
ile Erisi Hedeflerini igermektedir. Her bir
Anahtar Asama’da, Cahsma Program,
Uniteler ve Anahtar Unsurlar belirlenmistir.

1. Anahtar Asama’da; ¢ocuklar,
gecmisteki  insanlarin  giinlik  yasamda
kullandiklar1 nesneleri, 6nemli kigilerin yagam
Oykiilerini, 6nemli tarihsel olaylar1 G&grenirler.
2. Anahtar Asama’nin {initeleri sunlardir;
Britanya’da Romalilar, Anglo-Saksonlar ve
Vikingler, Tudor doneminde Yasam, Viktorya
Ingiltere’si, 1930°dan sonra Ingiltere, Eski
Yunan, Yerel Tarih, Avrupali Olmayan
Toplumlarin Tarihi’dir. 3. Anahtar Asama’nin
iiniteleri sunlardir; Ortagag Britanyas: 1066-
1500, Birlesik Kralligin Olusumu,1500-1700,
1750-1900 Aras1 Britanya, 20. Yiizyil
Diinyas;, 1914’den Once Avrupa Tarihinde
Bir Donem veya Doniim Noktasi, Avrupali
Olmayan Toplumun Tarihi.

Anahtar Unsurlar ise tarih biliminin
yapisint ile ilgilidir. Bunlar; kronoloji, tarihsel
bilginin  derinligi ve genisligi, tarihin
yorumlari, tarihsel sorusturma, organizasyon
ve iletisim gibi unsurlardan olusmaktadir.
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Programin ikinci kismini  Erisi
Hedefleri olusturmaktadir. Her bir Anahtar
Asama  i¢in  ¢ocugun  gosterebilecegi
performans, 8 Erisi Diizeyi ile gosterilmistir.
Omegin 1. Anahtar Asama’nin  sonunda
cocuk 1°den 3’e diizeylere, 2. Anahtar Asama
sonrasi, 2’den 5’e uzanabilecegi, 3. Anahtar
Asama’da, 3’den 8 diizeyine ulasabilecegi
Ongorilmiistiir. Cok yetenekli 6grenciler icin
bir de normal dis1 performans durumu
belirlenmistir(DFE, 1995, 1-15).

Bu program, giiniimiiz ingiltere’sinde
tarih Ogretimine iligkin tartigmalarda gelinen
noktayr gostermesi acisindan  Onemlidir.
Program, “Yeni Tarih” 6gretimi anlayiginin ve
gocugun  tarihte  diislinmesine  iligkin
1960’lardan  bugiine  yapilan  deneysel
¢alismalarin bulgularini yansitmaktadir.

Ingiltere’de Mary Price’in 1968’de
yayimladig1 “Tehlikedeki Tarih” (History in
Danger) makalesi tarih 6gretimi i¢in 6nemli
bir doniim noktasi olarak kabul edilmistir. Bu
makale, program reformu sirasinda, okul
programinda tarih derslerinin etkililigini ve
yerini sorgulamay1 giindeme getirerek, tarihin
ilk6gretim programindaki yerinin tehlikeye
girdigini haber veriyordu. Bu konuda G. R.
Elton(1970:182), da ilkdgretim c¢ocuguna
“gercek” tarih olan akademik tarihin
Ogretilmesi  konusunda ciddi siiphelerinin
oldugunu belirtmistir. Tarih G&gretmenleri;
derslerinin, Sosyal Bilgiler adi altinda
toplulastirilmasi goriisiine karsi, bagimsiz bir
disiplin ve farkli bir yapt olarak, Tarih'in
Ogrenilmesinin ~ 6grenci de  gelistirecegi
becerileri siralamaya basladilar (Fitzgerald,
1983:93). Ustelik, 1969°da, ingiltere de tarih
ogretimine iliskin teorik c¢aligmalarin ve
O0gretmen uygulamalarmin yer aldigi Tarih
Ogretimi (Teaching History) adh dergi
yayimlanmaya bagladi.

Iste bu ortamda Ingiltere'de “Yeni
Tarih” anlayisi, ortaya c¢ikti. 'Yeni Tarih',
1970’lerde baslayan aslinda o kadar yeni
olmayan, 20. Yiizyiln baslarindaki tarih
Ogretmeni el kitaplarmin da igerdigi bir
yaklagimdir. 1972'de  Denis  Schemilt'in
yiiriittigii Okullar Konseyi 13-16 Yas Arast
Tarih adli projenin (the Schools Council
Project; History 13-16) temel felsefesini
olusturmustu(Karabag,  1998:26).  “Yeni
Tarih”, ogrencilerin, tarih kaynaklarinin
yapisinin ve nasil kullanildiginin farkinda
olmas1 gerektigini
vurgular(Hamlin,1994:131). Tiirkiye'de “Yeni
Tarih” gorligii, okul tarihinin; sosyal ve
iktisadi yakalagimlarin, azinliklarin, kadinlarin
yer almasi gerektigi sekilde, yani igerik

acgisindan ele alindi. Gergekte, “Yeni Tarih”
anlayisi, ¢ocuk merkezlilik, “tarih ¢alismasi”
(doing history), tarih¢i becerilerini gelistirme,
sorusturma yontemi, kaniti yorumlama ve
analiz etme, nedensellik, degisim, empati gibi
temel kavramlar {izerinde insa edilmistir.
Ingiltere’de yeni tarih anlayis1 G. R. Elton gibi
tarihgiler tarafindan elestiriye ugramasina
ragmen olduk¢ca giincellik kazanmustir.
Cocuklara eskisi gibi okulda hikaye anlatan,
kanita dayanan caligmalar1 ise iniversiteye
birakin goriis artik ragbet gormemektedir.

1970’lerde ingiltere’de bu tartisma
zemini, tarih Ogretimi ve pratigi agisindan
olduk¢a verimli bir ortam hazirladi. Coltham
ve Fines’m, 1971°de yayimladiklar1 “Tarih
Calismasinda Egitimsel Hedefler” galismasi,
Bloom Taksonomi’sinden hareketle, bir tarih
Ogretimi taksonomisi gelistirme Ornegi olma
acisindan olduk¢a oOnemlidir. Coltham ve
Fines, 4 ana baglik altinda tarih i¢in 16 beceri
belirlediler (Coltham,1993: Rogers, 1978:31).
1995’e gelindiginde, bu taksonomik yaklagim
atilirken, taksonomik yaklagimin ongdrdiigii
beceriler, 8 diizeyde gosterilen Erisi
Hedefleri icine serpistirilmigtir
(Nichol,1998:40).

Ingiltere’de cocuga yonelik tarih
ogretiminin psikolojik problemlerine iliskin
olarak, E. A. Peel, Denis Schemilt, Hilary
Cooper, Alaric Dickinson, Peter Lee, Roz
Ashby, Jon Nichol amprik ¢aligmalar
yapmuslardir. Bu tarih egitimcileri, ¢ocugun
tarihte  diisiinmesi, imgelemi; degisim,
siireklilik, nedensellik kavramlarini
algilamalarmi aragtirdilar. Ornegin, Coltham,
9-16 yas arasindaki ¢ocuklara ¢ok kullanilan
6 tarih terimini sormus, sadece 2 terim somut
diizeyde tanimlanmis, hi¢ biri soyut diizeyde
tanimlanmamistir (Hallam, 1970: 166). Bu
egitimciler, kavramsal c¢erceve olmadan,
cocugun tarih konularmi &grenmesinin smirlt
olacagini ortaya koydular(Nichol, 1998:39).

Bunlarm, Piaget ve Bruner’in
teorilerinden hareket ettigi anlasilmaktadir.
Simdi bunlari ele alalim.

5 B. PIAGET VE TARIH
OGRETIMI

Piaget (1896-1980), bilimsel
caligmalarina biyolojide baslayip, gelisim
psikolojisine yonelerek, ¢ocuklarin mantik ve
diistinme tarzlarmin yetigkinlerden oldukga
farkli oldugunu ortaya koyan bir bilim
adamidir. Caligmalarinda, psikiyatrik yontemi
yani klinik yontemi kullandi. Cocugun,
bilimsel gelisiminin biyolojik olgunlagmadan
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etkilendigini ileri siirdii. Cocugun zihinsel
gelisimini, Duyusal-Hareket (0-2 yas), islem
Oncesi  (2-7 yas), Somut islem (7-12 yas),
Soyut Islem (11-12 yas sonras1) donemleri ile
ifade etti.

Piaget’e gore, Ogrenme lzerindeki
kisitlamalar psikolojik kokenli olabilir. Eger,
O0grenme psikolojik gelisim ile smirl ise
Piaget ve takipgileri, 6gretim programinin
cocugun zihinsel gelisimine gelisim uygun
olarak tasarlanmasini ileri siirdiiler. Aslinda,
tarih¢i bir babanin oglu olmakla beraber,
Neuchatel Doga Tarihi miizesinde hayvan
koleksiyonu smiflandirmanin ve bilim tarihi
disinda, dogrudan dogruya tarih 6gretimi ile
ilgili hi¢ bir sey yazmamis olan Piaget’nin
cocugun zihinsel gelisimine iliskin gemas,
Batili iilkelerde “Tarih, g¢ocugun zihinsel
gelisimine uygun olarak nasil organize
edilebilir?” sorusunu giindeme getirmistir.

Tarihsel bilginin yapisindan
kaynaklanan mantiki zincir ile zekanin
yapisindan kaynaklanan psikolojik zorluk
arasindaki iliski, Ingiltere’de  ilkogretim
diizeyinde tarih 6gretiminin mesrulagtirilmasi
konusunda bir hayli tartismalara yol agmis ve
bu konuda zengin bir literatiiriin ortaya
¢ikmasini saglamistir. Gergekten, 1955’den
80’lerin sonuna kadar, Ingiltere’de Piaget
teorilerine dayali en az 24 tarih Ogretimi
doktora tezi yapilmistir(Booth,1987:24).

David Elkind ve Roy Hallam gibi
egitimciler, soyut kavramlarla dolu olan
tarihin ~ belli yas altinda  ¢ocuklara
Ogretilmemesi gerektigi yoniinde Piaget’in
caligmalarini, tarih Ogretimine tasimglardir.
(Gunning, 1978: 11). Ornegin, David Elkind
(1970) ilkokul cagindaki c¢ocuklarin sosyal
bilgilerde olgular ile teorileri ayrmada ve
somut diisiince olusturmada
yeteneksizliklerini gostermeye calisirken, R.
N. Hallam (1994:134), Piaget’nin gelistirdigi
cerceveden hareketle, yaptig1 arastirmalar ile
cocuklarin tarihsel diisiinmede soyut islem
asamasina 16.5 yasindan 6nce ulasamayacagi
sonucuna ulasti. 13 yasindaki ¢ocuklarin
iizerinde yaptig1 arastirmada cevaplarin
cogunun somut diizeyde oldugunu
gostermistir. Piaget’nin kendisi de, 7-10 yas
arasindaki ¢ocuklarin aile ve memleket
kavramlarina ait bazi tanmimlarina dikkat
¢ekmis, 9 yasina kadar goriilen &grencilerin
4/3’niin ayn1 zamanda hem Cenevizli hem de
Isvigreli olunabilecegini kabul etmediklerini,
yani parga-biitiin iliskisini kavrayamadiklarini
gostermistir.  Piaget, ¢ocuklarin sordugu

sorulara drnek vererek, egitimin bu sorulara
yanit verecek nitelikte olmasi gerektigini ileri
stirmiistiir. Ote yandan, Martin
Booth(1987:22), Piaget’nin modelinin tarihsel
diisinmeyi dlgmeye uygun olmadigini, ¢iinki
bu modelin tiimevarim ve tiimdengelimi
iceren doga bilimlerindeki  deneyimlere
dayandigim ileri siirmiistiir. Booth, Ingiliz
Ulusal Tarih Programi'nin. ¢ocuklarda istedigi
diigiinme bigimini gelistirebileceginin
miimkiin olabilecegini ileri siirmiistiir.

Piaget gibi gelisim psikologlarinin
tarihsel diisinme icin gerekli kavram ve
becerilerin eriskinlige kadar gelismedigini ileri
stirmeleri kii¢iik c¢ocuklara tarih 6gretiminin
azaltilmasina veya kaldirilmasinda egitimcileri
bile ikna etmistir. Eger, cocuk ancak soyut
islemler asamasinda yakin  ¢evreyi,
varsayimsal bir gecmisi ya da gelecege
baglayan olast sorunlarla ugrasabiliyorsa, tarih
dersini 16.5 yas sonrasi baslatmak
gerekiyordu. Bu yast ise cagdas devletler,
birer yurttas olarak, gelecegin biiyiiklerine
kendi degerlerini kazandirmada c¢ok geg
bulduklart i¢in  sorunu Kuzey Amerika’da
ilkogretimde Sosyal Bilgiler dersini programa
koyarak ¢dzmiis, Ingiltere’de ise hangi tiir
bilginin ilkogretim g¢ocugu igin somut
oldugunu  tespit  edilip, Tarih’i «“
somutlastirma” ¢abasina gidilmistir.
[Ikdgretim 6, 7, 8 de dgrenciler, 16 yagmin
altindadir. Tarihte somut islem agamasini
yasamaktadir. Belki bazi zeki &grenciler,
soyut igslem donemine ulasabilir. Bu yiizden
tarih programi cogunlugun akil
yiiriitmesindeki  sinirhiliklar  géz  Oniine
getirilerek  diizenlenmistir. 14 yasindaki
Ogrencilere tarih ¢ok degiskenli olmaksizin,
soyut olmaksizin sunulmustur.

Ingiltere’de 1995 tarih programinda,
tarih ders Ogretiminde segilen materyaller
Ogrencinin gelisim semasma uygun olarak
secilmistir.  Islem oncesi ve somut islem
asamadaki(5-7/7-12 yaslar i¢in) c¢ocuklara,
ulasim araglari, giyim kusam, ev tipleri gibi
somut  materyallere  dayali dersler
Ongoriilmiistir.  Yani, miimkiin oldukea,
nesnelerden, aileden, ¢evreden hareket eden
bir program yapilmustir.

Tarih programu, ilkdgretim diizeyinde
cocuklari, arkeologlarin ¢alismasina ve
yontemine yonlendirmektedir. Somut Islem
doneminde ¢ocuklara, somut nesnelere bagl
olarak kargilastirma, smniflama, siralama
yaptirilmaktadir. Ornegin, modern
donemindeki evler, ile = Tudor ve Roma
donemi evler karsilastirilmakta, ¢cocugun, son
400 yilda hizli degisimin oldugu sonucuna



USAL SINIF OGRETMENLIGi SEMPOZYUMU 15- 16 EKiM 1998 PAMUKKALE UNIVERSITESI-DENIZLI 4

PAU Egitim fakiiltesi Dergisi 1999, Say1:6 ,Ozel Say1

ulagsmasi saglanmaktadir. Eskicag tarihinde
de, giindelik hayat, piramitler, endiistri, ticaret,
tarim gibi konular lizerinde durulmaktadir.

Ingiltere’de cocuklar i¢in
“dokunabilir miizelerin” ortaya ¢ikmasi da
Piaget gibi gelisim psikologlarmin bulgular
sonucudur. Piaget’e gore, eylem diisiinceden
once gelir, Bir nesneyi tanimak onun iizerinde
eylemde bulunmaktir. Bu anlayisin
uygulamaya  doniistiigii  aktif  Ingiliz
miizelerinde artik nesneler camekanlarda
saklanmiyor, reprodiiksiyonlart  ¢ocuklarin
kullanimina sunulmaktadir (Bekir Onur, 1992:
17).

Cocuklarin bu tiir somut bir tarih ile
tanigtirilmalari, “tarihin entelliiktiiel degerinin
yitirilmesine neden olabilecegini" gilindeme
getirmistir. 1995 programi, ¢ocuklari, tarihte
disinme  alistirmalarna  erken  yasta
baslanilmasinin  6nemini  vurgulamaktadir.
Gergi Piaget’ye gore, somut islem agamasinda,
cocuklar, ozgiirliik ve adalet gibi kavramlari
konusmada  kullanir, ama  igeriklerini
kavramada  sorunlart1  vardir.  Program,
ilkogretim 6, 7, 8 siniflarinda soyut fikirlerden
s0z edilebilecegini, fakat bunlarin, 6grencinin
giinliik yagamu ile gerektigini ileri siirer.

Piaget, ergenlik ve sonrasi denk gelen
son gelisim dénemi “Soyut Islemler Dénemi”
olarak adlandirmustir. Bu donemde
cocuklarda, hipotetik diisiinme yetenekleri
gelismeye baglar.  Tarihe iliskin hipotetik
sorular sorulabilir. Bu asamada, Piaget,
cocugun genelleme, tiimdengelim, tiimevarim
yapabildigini;  bununla  birlikte,  soyut

kavramlar, miimkiin oldukca somut
materyallerle desteklenmelisini ileri
stiirmiistiir.

Gergekten, soyut islem agamasinda
Ogrencilerin tarihsel kanit ile ugragmada
giicliikleri yoktur. Yeter ki kanittaki sdzciikler
¢ocugun seviyesine uygun olsun. Bu asamada
bir tarihsel olaya ya da kisiye iliskin iki zit
goriis verilebilir. Tartigtirilabilir ve ya hayali
arglimanlar yazdirilabilir. Zit disiinceler ve
olgular arasinda denge kurmasi saglanabilir.

Piaget, ¢ocugun “ciinkii” kelimesini
kullanim  seklini incelemis, ancak 7-8
yaglarinda  ¢ocuk  amprik  “clinkii”yi
kullanmaya basladigini saptamistir.
Dolayisiyla, ¢ocuga tarihte nedenselligin
Ogretiminin giicligiine de dikkat cekmistir.

1946°da Piaget, ¢ocukta zaman
kavraminin gelismesine iligkin bulgularim
ortaya koydu. Piaget, cocugun soyut zaman ile
ugrasmadaki zorlugunu gosterdi. Buna gore,

11 yasma kadar ¢ocuklarin 4/3’ii zaman
seridini anlamamaktadir. Kronolojinin tam
anlasilmasi 16 yagindan 6nce olmamaktadir.

“Ben-merkezcilik”, Piaget’'nin en
onemli kavramlarindan biridir. Islem &ncesi
donemde ¢ocuk, ben-merkezli diisiince
yapisina sahiptir.  Yani, ¢ocuk kendini
baskasinin yerine koyamaz. Ben-merkezcilik,
kisinin kendi bakis agisi ile baska bir bireyin
bakis acist arasinda ayrim yapmamasidir.
Somut islem asamasinda(7-12) biyolojik
kokenli ben-merkezcilikten kurtulur. Fakat
Soyut  Islem  asamasinda  ergenlikten
kaynaklanan bir ben-merkezcilik baslar. Kisi
kendi diisiincesinin en dogru oldugunu iddia
eder. Eger, birey, uygun yasantilar
gegirmezse, tim yasami boyunca ben-
merkezli kalmaktadir. Bagkalarinin duygu ve
diisiincesini  hi¢ dikkate almayan, olaylari,
kendi bakis agisindan yorumlayan bir birey
olacaktir (Selcuk, 1994: 78). Iste bu yiizden
Ingiltere’de tarih &gretiminin empatik iletisim
kurma becerilerini gelistirecek  sekilde
diizenlenmesine ayrica Onem  verilmistir.
Gegmiste yasamis insanlarla empatik iligkiler
kurabilmeyi 6grenen eriskin, yasayanlarla da
kurmay1 zamanla 6grenir.

C. BRUNER VE TARIH
OGRETIMI

Bat1 diinyasinda Jerome Bruner,
Egitim Siireci (The Process of Education-
1961) ve Bir Ogretim Kuramma Dogru
(Toward a Theory of Instruction-1966) adli
kitaplariyla program gelistirmede disiplin
yaklagimint savunanlarin 6nciisii konumunda
olmustur (Ornstein ve Hunkins, 1988: 174).

Bruner, geleneksel ~ programda
cocuklarin konu alan uzmanlarinin
sonuclarma miikemmel olmayan bi¢imde
hakim olmast anlayisma karst ¢ikmustir.
Bruner’e gore, asil olan uzmanin sorusturma
tarzidir. Konunun yapisi kavrandi mi? Her
hangi bir konu, her yastaki c¢ocuga
Ogretilebilir. Ham veri iizerinde calisan
ogrenci kanit1 degerlendirir, olasiliklar1 dlger,
sonuglar1 c¢ikarir. Bu tarz bir 6grenmeye,
“bulus  yontemi ile  O6grenme”  de
denilmektedir.

Bruner’e gore, fizik 6grenen bir okul
¢ocugu bir fizik¢idir. Gergekte bir fizik¢i gibi
davranarak fizik 6grenme onun igin oldukga
kolay olacaktir. Fizik dersinde, Marconi’nin
yaptigi gibi, Ogrenci radyo sinyallerinin
iletisimini bulmak zorunda degildir. Ondan
istenen, Ogretmenin yonlendirici sorulariyla
radyo sinyallerinin arkasindaki temel ilkeleri
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kesfetmesidir ~ (Sprinthall,  1990:  248).
Buradaki 6grenme kitaptaki radyo konusunu
ezberlemekten iyidir. Benzer sekilde bu goriis,
“tarihte de Ogrenciler konuya tarihgi olarak
yaklagmalidir, tarihin arkasindaki temel
kavramlari kesfetmelidir” seklinde
yansimustir. Diger bir deyisle, eger 6grenci
tarihi 6grenecekse, bir tarihgi gibi arastirma
yapmalidir.

Egitim Siireci adl1 kitapta Bruner’in
hipotezi sudur;

«_Ister bilginin
sinirinda olsun, ister 3. smifta
entellektiiel etkinlik, her yerde

aynidir. Masasinda ve
laboratuvarinda bilimadami her
ne yapiyorsa boyle  bir

etkinlikle ugrasan kisinin benzer
bir diizen i¢inde ¢aligmast
gerekir. Bu sekilde ugrasilan
disiplin ilgili dogru anlayisa
ulastirabilir.  Bilimadami ile
okul cocugunun etkinligi
arasindaki farklilik etkinligin

tiiriinde olmayip,
derecesindedir” (Bruner,
1961:14).

Bruner’in bu goriisiinden hareketle,
okul tarihi ile gercek tarih yada akademik tarih
arasinda ¢ok o kadar fark olmadigi ileri
siiriilmiistlir. Bruner’e gore, her tiir konu, eger
uygun sekilde sunulursa, her ¢ocuga
anlatilabilir. Yalniz, buradaki can alic
problem, “ temel bilgiyi cocuklarin ilgi ve
yeteneklerine gore nasil tileyecegiz?”
sorusudur.

Bir bilgi yigin1 olarak degil de, bir
bilgi bicimi ve yap1 olarak tarihe yaklagimi
iceren  Ingiltere’deki  ilkdgretim  tarih
programi, Brunerci bir yaklagimi
barindirmaktadir. Bir kisim tarih egitimcisi,
Ozellikle tarih derslerinin Sosyal Bilgiler,
Toplulastirilmig Bilgiler, Humaniter Bilgiler,
adlar altinda 6grenilmesi gereken bilgi yi1gini
diisiincesinden styrilarak, tarih¢inin
sorusturma tarzinin Ogrenilmesinin
ogrencilerin ihtiyac1 oldugu ileri siirdiiler.
Bunlardan, R. J. Rogers, 1978 yilinda, Yeni
Tarih; Teori’den Uygulamaya (The New
History Theory into Practice) adli kitabinda
Bruner’in dgretim teorisini tarih &gretimine
uyarladi.

Rogers, Bruner’in 6gretim kuramina
uygun olarak tarihsel bilginin yapisal,
diizenleyici, 6zel anahtar yapilarinin oldugunu

ortaya koymustur. Bruner (1961:31), konu
alan  yapisinin  temel diislincelerinin
saptanmasinin, bu temel diisiincelerin, 6gretim
programinin ana igeriginde yer almasinin,
konu alant uzmanlarinin etkin  katilim
olmaksizin olamayacagmi ileri slirmiistiir.
Brunerci spiral program, c¢ocugun, tarihte
temel fikirlerin en basit ve somut
gosteriminden  artan oranda bir giiclikle en
soyut ve kapsayict goOsterimini Ongoriir
(Gunning, 1978: 12). Roger, tarihin nasil
spirallestirilebilecegini, tarihi temel
distincelerden bir olan “kanit”(evidence)
baglaminda ele almistir. Bdylece, spiral
program  yaklasimi, c¢ocugun tarihsel
kaynaklar1  kullanabilecegi olasiligini  da
yiikseltmistir(Rogers, 1978:28).

Nitekim, 1995 tarihli Ulusal tarih
programinda; tarih igin 7 yapisal kavram
belirlenmistir. Bunlar; degisim, siireklilik,
sebep, sonug, kronoloji, durum, Kkanat.
Diizenleyici kavramlar olarak da; feodalizm,
devrim, kapitalizm, emperyalizm  gibi
kavramlar secilmistir. Tarihte, 6zel kavramlar
ise lzerinde caligilan donemin Ongdrdigii
kavramlar olarak belirlenmistir  (Nichol,
1998:39).

Tarihin yapisim belirleyen bu temel
diisiinceler, enaktif, ikonik, sembolik
gosterim tarzinda, Ogrenci yaslarmma gore
sunulmustur. 2.  Anahtar Asamada ve 3.
Anahtar Asamada Tarih Ogretimi  adl
kitaplarda 6gretmenin kullanacagi yontemler,
Bruner’in ikonik, enaktif ve sembolik
o6grenme tiirlerine gore simiflandirilmistir. Bu
anlays, tarihin, Ogrenci diizeylerine gore,
ikonik, enaktif, sembolik sunulacak sekilde
diizenlenebilicegini goéstermistir. Buna gore,
resimlere, fotograflara ve g¢evreye dayali
dersler ikonik 6grenme, drama ve simulasyona
dayali dersler enaktif 6grenme, hikaye anlatma
ve smifta yazili kanitin kullanilmasi da
sembolik dgrenme ¢ercevesinde ele alinmistir
(Dean,1995:5-9; Nichol, 1995:8).

Bruner’in Onciisii  oldugu disiplin
merkezli programa su elestiriler yapilmistir.
Birincisi, hayatin kendisinde bilgiler arasinda
siir yoktur. Hayat, problemlerin ¢dziimiinde
interdisipliner bir yaklagim gerektirir. Bu
konuda Dewey, “ Disipliner mantiga dayali
calismalar; entellektiiel etkinligin, siradan
hayat etkinliklerinden yalitilmasi tehlikesi
tasir” demektedir( Tanner, 1980:533). ikincisi,
Piaget’nin  ¢aligmalar1  ileri  siiriilerek,
cocuklarin hipotetik yeteneginden yoksun
oldugunu, soyut diisinme asamasina 11
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yasindan sonra ulastigi, her yasta zihinsel
etkinligin ayn1 olmadigr savunulmustur. Bu
konuda, Piaget de, 4- 5 yasindaki bir ¢cocuga
tarihsel bilginin goreceli ve yanli olduguna
iliskin diisiince yapisini 6gretmeye caligmak
anlamma  gelebilecek olan  entellektiiel
etkinligin, her yasta ayni oldugu ifadesinin
kendisini derin  hayretlere  disiirdiigiini
belirtmektedir ( Sprinthall, 1990: 332).

Bruner’in muhalifleri, onun
goriislerini maalesef 6 yasindaki “mini
bilginlere” tarih¢i gibi diisiinmeyi 6gretme ug
noktasina ¢ekmislerdir (Sprinthall, 1990:332).
Cocuklar tarihgi gibi diisiindiirmekten, onlari
tarih¢i yapmak amaglanmamaktadir.

Tarih dgretimine uyarlanan Brunerci
yaklagimi sdyle maddelestirilebilir:

1. Tarih, kendi kanitlama siireci,
igerigi, diizenleyici kavramlari ile farkli bir “
bilgi bigimi’dir.”

2. Ogrenci, tarihin yapisina ayak
uydurmaya tesvik edilmelidir.

3. Tarih, 6grenilmesi gereken farkli
bir disiplin ve bilgi bi¢imidir. Diger derslerle
baglanti gereklidir. Ama tarihin farkliligt
yitirilmemelidir.

4. Her ne yasta olursa olsun, her
hangi bir tarih konusu her ¢ocuk i¢in anlagilir
kilinabilir. Fakat c¢ocuklara bazi konulart daha
kolay 0Ogretmenin kolay oldugunu inkar
etmemek gerekir.

Bruner’in takipgisi pek c¢ok tarih
egitimcisi okul tarihinin ¢ocuga tarihsel
aragtirma modeline pratik giris olarak
verilmesi gerektigi ortak diisiincesindedir.
Ustelik, bu goriis, tarihgi becerilerinin,
cocuklarda gelismesi i¢in ¢ocugun tarihsel
dokiimanlar ile hasir nesir olmasinin 6nemini
de vurgulamaktadir.

) D. iNGiLTQRE ORNEGI VE
TQRKiYE’DE ILKOGRETIMDE TARIiH
OGRETIMi CALISMALARI

Tiirkiye’de ilkdgretim 4. ve 5. Sinif
¢ocuklarinin tarihte diisiinmelerine iligkin
bilinen ilk deneysel ¢alismayr 1925 yilinda
Ali  Fahrettin  (Alper?) Bey yapmustir.
[Ikogretim  diizeyinde tarih  gretiminin
basarisiz  oldugu  kotimser  goriisiini
benimsemis  goriinen  Fahrettin  Bey’in
sOyledikleri adeta Piagetci yaklagimlari
hatirlatmaktadir.

Bizde Ismayil Hakki Baltacioglu’nun,
Tarih ve Terbiye adli kitabinda Bruner’in

kine  benzer  fikirler ileri  siirdiigl
goriilmektedir. Baltacioglu’nun bu gorisleri,
1933 yilinda ileri siirdligiinii goz Oniine
getilirse, Onun tarih Ogretimine iligskin
goriislerinin  6zgiinliigii bir derece daha iyi
anlagilir.

1939’da Kemal Kaya, Alman 6gretim
yontemcisi Erich Andraess’mn bir kitabini
“Cocuk, Tarih, Tarih Ogretimi” olarak
cevirerek,  bizleri  Almanya’daki  tarih
Ogretimine iliskin diisiince atmosferi ile
tanigtirmistir.  Cocugun tarihi  kavramasinda
Andraess’in siniflamasi kullanilmustir.
Bununla birlikte, tarih programiin emrettigi
konularm ancak 11-12 yasindan sonra
miimkiin olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Tiirkiye’de 1940’larda Piaget’nin iki
onemli yapit1 Sabri Esat Sivavusgil tarafindan
Tiirkge’ye c¢evrilmis, 1943’de yapilan 1L
Maarif Surasinda Tarih Ogretimi
Komisyonu’nda bu goriigler Ziya Talat Bey
tarafindan dile getirilmistir. Bu konuda “Bir
cok psikoloji arastirmalarinda goriilmiistiir ki,
burada  kullanilan  umumiyetle  soyut
tasavvurlar ancak 17-18 yaslarinda husule
gelir.” diyerek, tarih 6gretim programlarinda
insan zihnin ihmal edildigini vurgulamis,
gercekte, insan ruhunun merkez ve bilgiyi
onun etrafinda donen bir peyk yapmanin
geregini sdylemistir.

Tiirkiye’de, Ingiliz okullarindaki tarih
Ogretimine iligkin saptanan ilk calisma 1947
yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
Ingiltere’ye gonderilmis olan, M. Cagatay
Ulugay’a aittir. Ingiliz tarih 6gretimini ¢ok iyi
gozlemleyen Ulugay, 1949’da yurda donmiis,
1950 sonras1t egitim dergilerinde tarih
derslerinde  ¢evre incelemeleri  {izerine
makaleler serisi yazmistir(. Tedrisat
Mecmuasi, Ekim 1953-Mayis 1954, say1: 21-
28). Ulugay, ozellikle, ingiliz okullarinda
yerel tarihe verilen 6neme dikkat ¢ekmis, daha
sonra kendisini Manisa’nin tarihini yazmaya
adamustir.

Safran(1993:827-842), Coltham ve
Fines’in, “Tarih Caligmasinda  Egitimsel
Hedefler” calismasimi Tiirkge olarak Belleten
adli  dergide yaymmlamistir. ~Makalenin
cevirisinin, meslekten tarihgilerin dergisinde
yayimlanmasi, belki de bir egitim dergisinde
cikmamis olmasi, Tiirkiye'de tarih 6gretiminin
standartlarinin  belirlenmesinde bir tartisma
zemini hazirlayamamasina neden oldugu
sOylenebilir.
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SONUC

Sonu¢ olarak, 1960’lardan 1995’e
Ingiliz  tarih  programlarinda;  6grenme
durumlari, bir yandan c¢ocuklarin disiinme
stireglerine uygun olarak diizenlenirken, Gte
yandan ¢ocugun mantiksal diisiinmesini
hizlandiracak sekilde diizenlenmeye
calistlmustir.

Bu tarihsel donem iginde, tarih
programi, Jerome Bruner’in  ¢ocugun
O0grenmesine  iliskin  iyimser goriisiiniin,
Piaget’nin kotiimser goriisiine egemen oldugu
rasyonaliteye dayanan bir evrim siireci
gecirmistir. Bununla  birlikte, Ingilizler,
Piaget’nin zihinsel gelisim asamalarini goz
oniinde tutmuslardir.

Ingiltere’”de  Tarih’i, bilgi y1gm
olarak degil de, arastirma yontemi olarak
Ogretilmesi  anlayist  benimsenmistir. Bu
sekilde oOgrencilerin, kaynak materyalleri
kullanarak, tarihgilerinkine benzer bir siiregle,
kendi tarihlerini kendilerinin yazmasi (doing
history) goriigii egemen olmustur.

Tiirkiye’de  tarth  dersleri, Ziya
Talat’in benzetmesiyle, 'cocugun viicuduna
uymayan, viicuduna eza veren bir elbise
gibidir'. Bu sekli ile Tarih’i, Sosyal Bilgiler
dersi altinda birer inite olarak toplulastirmak
da ¢6ziim degildir. Tarihgiler, tarih ders kitab1
yazarlari, programcilar, ¢ocuk psikolojisinin
bulgularint gbz Online getirmeye artik
baglamalidir. Tarih ders kitaplarina iligkin
olarak, Ulugay’in (1954, 25-29) “Yazar, ifade
ve climleleri ¢ocuk diliyle yazmissa onun
kelime ve tekerlemelerini ne kadar ¢ok
kullanmis ise o kadar ¢ok basarili bir kitap
sayilir” sozlerine kulak verilmelidir.

ONERILER

1. Tarih programlarimizda, tarih &gretimi
sonunda c¢ocugun ulasacagi hedef diizeyleri
acik ve net olarak tanimlanmalidir. Biligsel ve
duyussal ve kisisel gelisime iliskin davraniglar
net olarak belirlenmelidir.

2. En azindan tarih ders kitab1 ve programini
hazirlarken, hedef-davraniglar1  belirlerken,
Piaget’nin ¢alismalart “gocuklardan biligsel
diizeyde ne bekleyebiliriz, kapasiteleri nedir?”
Sorularimi giindeme getirebilmelidir.

3. Tarih dersleri; ¢ocuklarin, bilimsel, elestirel
ve yaratict diiglinme, problem ¢dzme, karar
verme becerilerini  gelistirecek sekilde
diizenlenmelidir.

4. Cocukta bilimsel zihniyet, salt bilimsel
tarih ders kitab1 igerigi ile kazandirilmaz.
Cocuklarn  ¢ogu  biiyiidiigiinde  tarihgi
olmayacaktir.  Ama, kazanacaklari tarihgi
becerileri onlarin yetigkinlikte karsilastiklar
sorunlar1 ¢ozmede yardimc olabilir.
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