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Yazar/Yazarlara aittir.
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yayinlanamaz. Ancak Ozet/Tam Metin alintilar1 kaynak gosterilerek yapilabilir.
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Bu tam metin bildiri kitabinin tamami ya da herhangi bir
boliimii izin alinmadan, herhangi bir teknik ve /veya elektronik
yontem (fotokopi, mikrofon, elektronik veri isleme vb...) ve
/veya araglarla ¢ogaltilamaz, niishalar herhangi bir nedenle ticari
amagcla kullanilamaz. Alintilar dipnot gosterilerek yapilabilir.

The whole or any part of this full text book may not be
reproduced without permission, by any technical and / or
electronic means (photocopy, microphone, electronic data
processing, etc.) and / or by means of copy, and the copies
may not be used for commercial purposes for any reason.

Citations can be given as footnotes.

Bu tam metin bildiri kitabinda yayimlanan yazilarin
sorumlulugu yazar/yazarlara (imza sahiplerine) aittir. Tam
metin bildiriler imza sahiplerinin génderildigi sekilde
yayimlanmustir.

The responsibility of the full text published in this full text
book belongs to the author(s) (signatories). The full text
are published in the same way as they were written by the
signatories.
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iZMiR DEMOCRACY UNIVERSITY
3" INTERNATIONAL EDUCATIONAL
RESEARCH CONFERENCE

iZMiR DEMOKRASI UNIVERSITESI
3. ULUSLARARASI EGITIiM

ARASTIRMALARI KONGRESi
CONGRESS SUMMARY /
KONGRE OZET PROGRAMI

1st DAY — 12 NOVEMBER 2021 — FRIDAY / 1. GUN — 12 KASIM 2021 - CUMA

09:00 REGISTRATION / KAYIT BASLANGIC
10:00 — 10:30 MUSICAL CEREMONY / MUZIK DINLETISI (Fuaye Alam)
10:30 - 11:00 OPENING / ACILIS (Fuaye Alani)
Prof. Dr. Bedriye TUNCSIPER
Izmir Demokrasi Universitesi Rektorii
11:00-11:15 COFFEE BREAK / CAY - KAHVE ARASI (Fuaye Alani)
11:15 - 11:50 KEYNOTE SPEAKER/DAVETLI KONUSMACI (Fuaye Alani)
Dr. Johanna Vennix
"Outreach Learning Environments and Student Motivation in STEM"
11:50 — 12:00 COFFEE BREAK / CAY - KAHVE ARASI (Fuaye Alani)
12:00 — 12:45 Séylesi: iDU Egitim Fakiiltesi Proje ve Yaymnlar1 (Fuaye Alan)
Talk: Projects and Publications by Faculty Members of IDU Faculty of Education
Prof. Dr. ilke Evin Gencel (Projects: VR4GIFTED & ALGOLITTLE)
Dog. Dr. Emre Unlii (Book: Ayrik Deneyimlerle Ogretim Sunma Egitim Programi: ADOSEP)
Dr. Ogr. Uyesi Giilgin Mutlu (Book: Research-driven Curriculum Design: Developing a
Language Course)
12:45 — 14:00 LUNCH BREAK / OGLE YEMEGI
14:00 — 14:35 KEYNOTE SPEAKER/DAVETLI KONUSMACI (Fuaye Alani)
Dr. Seyda SUBASI SINGH
*’On the verge of inclusion: A case of disproportionality in Austrian special education’’
14:35-14:50 COFFEE BREAK / CAY - KAHVE ARASI (Fuaye Alani)
14:50- 15:50 PARALLEL SESSIONS / PARALEL OTURUMLAR (A Blok 6. Kat)
15:50-16:00 COFFEE BREAK / CAY - KAHVE ARASI (Fuaye Alani)
16:00-16:35 KEYNOTE SPEAKER/DAVETLI KONUSMACI (Fuaye Alani)

Casey DONAHUE
"A Narrative Inquiry into Teaching English to the Speakers of Another Language”’
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2nd DAY - 13 NOVEMBER 2021 — SATURDAY /2. GUN — 13 KASIM 2021 - CUMARTESI

10:00 REGISTRATION / KAYIT BASLANGIC
11:00 — 11:15 COFFEE BREAK / CAY - KAHVE ARASI (A Blok 7. Kat Konferans Salonu)
11:15 - 12:15 PARALLEL SESSIONS / PARALEL OTURUMLAR (A Blok 6. Kat)

12:15 - 13:45 LUNCH / OGLEN YEMEGI

13:45 — 14:20 KEYNOTE SPEAKER/DAVETLI KONUSMACI (A Blok 7. Kat Konferans Salonu)

Prof. Dr. Julia HABA-OSCA
"Education for the Develoment and Global Citizenship practices in the English as a Foreign Language

classroom"
14:20 — 14:35 COFFEE BREAK / CAY - KAHVE ARASI (A Blok 7. Kat Konferans Salonu)
14:35 — 15:35 PARALLEL SESSIONS / PARALEL OTURUMLAR (A Blok 6. Kat)
15:35 — 15:55 COFFEE BREAK / CAY - KAHVE ARASI (A Blok 7. Kat Konferans Salonu)
15:55-16:30 KEYNOTE SPEAKER/DAVETLI KONUSMACI (A Blok 7. Kat Konferans Salonu)
Prof. Dr. Susan DRAKE
¢221st Century Skills”’
16:30-17:30 KAPANIS

KONGRE PROGRAMI
CONGRESS PROGRAMME

1st DAY/1. GON - 12.11.2021 FRIDAY/CUMA - 1ST HALL/1.SALON (14.50 — 15.50)

CHAIR / OTURUM BASKANI Do¢. Dr. Emre UNLU
Emre UNLU Otistik Cocuk Ailelerine Yonelik Cevrimici Aile Egitiminin
Bora GORGUN Etkileri
Ozge UNLU
Bedirhan OZOGUL
Giiliz KAYMAKCI Otizm Spektrum Bozuklugu Tams1 Konulmus Cocuklarda
Emre UNLU Fen Egitimi: Bir Literatiir Taramasi
Umut KOLKIRAN EBA Ve TRT Okulda Bulunan Ozel Egitim Iceriklerinin
Emre UNLU incelenmesi
Bora GORGUN
Yafes ADIL
Metin BAKAR
1st DAY/1. GON — 12.11.2021 FRIDAY/CUMA — 2ND HALL/2.SALON (14.50 — 15.50)
CHAIR / OTURUM BASKANI Dog¢. Dr. Umiit ARSLAN
Gorkem AVCI Egitim Bilisim Ag1 (Eba) Kiitiiphanesinde Yer Alan Afet
Egitimi Paylasimlar: Bir icerik Analizi
Ozben SEMERCI Okul Oncesi Donem (3-6 Yas) Resimli Hikaye Kitaplarinin
Umiit ARSLAN Icerik ve Resimleme Ozellikleri A¢isindan Incelenmesi
Tugba KARADAVUT Ogretmen Adaylariin Miizelerin Egitim islevine iliskin

Farkindaliklariin incelenmesi
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1st DAY/1. GON — 12.11.2021 FRIDAY/CUMA - 3RD HALL/3.SALON (14.50 — 15.50)

CHAIR / OTURUM BASKANI Do¢.Dr. Alper ATES
Aziz YILDIZ Pandemi Doneminde Uzaktan Egitim Ile Yiizyiize Egitim
Siirecinin Simif Ogretmenlerince Karsilastirilmasi
Alper ATES Covid-19 Pandemisinde Turizm Egitiminde Egilimler ve
Mehmet SAHIN Arastirma Konular1
Halil SUNAR
Mehmet SAHIN Pandemi Donemi Yiiksekogretimde Uzaktan Egitim
Alper ATES Uygulamalarindan Memnuniyete Yonelik Yapilmis
Halil SUNAR Calismalarin Degerlendirilmesi

1st DAY/1. GON —12.11.2021 FRIDAY/CUMA — 4TH HALL/4.SALON (14.50 — 15.50)

CHAIR / OTURUM BASKANI Prof. Dr. Songiil TUMKAYA
Vasfiye GECKIN Logical Fallacies At Teacher-Parent Conferences
Ash KUS Simif Ogretmenlerinin Algiladiklar1 Uyumsal
Songiil TUMKAYA Performanslarinin incelenmesi
Rabia Olmez The Role of Technology Acceptance Model (TAM) in the
Nurdan Kavakh Adaptation of New Technologies by Teachers: A Review of
Literature

1st DAY/1. GON — 12.11.2021 FRIDAY/CUMA - 5TH HALL/5.SALON (14.50 — 15.50)

CHAIR / OTURUM BASKANI Dog. Dr. Behsat SAVAS
Bedirhan “OZOGUL Otizm Spektrum Bozuklugu Ve Kolaylastiric1 Kisi
Bora GORGUN
Emre UNLU

Ayse BUBER KILINC Smif Ogretmenlerinin Teknoloji Destekli Modelleme
Giil UNAL COBAN Uygulamalarina Yénelik Goriigleri: Covid-19 Ornegi

Ayse l}l"JBER KILINC Modelleme Tabanh Argiimantasyon Etkinliginde Simf
Gill UNAL COBAN Ogretmeni Adaylarimnin Yazih Argiiman Kalitelerinin

Degerlendirilmesi

2nd DAY/2. GUN —13.11.2021 SATURDAY /CUMARTESI — 1ST HALL/ 1.SALON (11.15 — 12.15)

CHAIR / OTURUM BASKANI Prof. Dr. ilke EVIN GENCEL
Secil Sever DEMIR Minyatiir Sanat1 Egitimde Dijital Kaynaklarin Kullanimi:
Londra Ingiliz Kiitiiphanesi Hiisrev ve Sirin Mesnevisi
Ornegi
Zeynep Nur ANADOLU Yeni Zelenda ve Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programlari
Karsilastirmasi
Serkan AKBULUT Simif (")gretmenlerinin Ters Yiiz Edilmis (")gretmen
ilke EVIN GENCEL Egitimine Yonelik Goriisleri
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2nd DAY/2. GUN —13.11.2021 SATURDAY /CUMARTESI — 2ND HALL/ 2.SALON (11.15 — 12.15)

CHAIR / OTURUM BASKANI Dr. Ogr. Uyesi Nesrin OZTURK
Hasan Hiiseyin SAHAN Ortadgretim 9.S1mf Matematik Dersi Ogretim Programimin
Tugba DEMIR Degerlendirilmesi
Orkide BAKALIM Kariyer Karar1 Ozyeterlik Ol¢egi Kisa Formunun (KKOO-
Arzu TASDELEN- K) Faktor Yapisinin Tiirk Lise Ogrencilerinde Incelenmesi
KARCKAY

Sema CIVAN GOKKAYA Flort Siddeti Olceginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi

2nd DAY/2. GUN —13.11.2021 SATURDAY /CUMARTESI — 3RD HALL/ 3.SALON (11.15 — 12.15)

CHAIR / OTURUM BASKANI Dr. Ogr. Uyesi Rukiye AYAN CIVAK
Rukiye AYAN CIVAK Matematik Ogretmen Adaylarinin Cokgenlerde Diizgiinliik
Esra DEMIRAY Ve icbiikeylik Kavramlarina Yonelik Kavrayislar:
Nuray KURTDEDE FiDAN  ilkokul 4. Stmf Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri
Tugba ARGIC
Rukiye AYAN CIVAK Ters Oranti Kavraminin Ogretimi: Bir Ogretim Deneyi
2nd DAY/2. GUN - 13.11.2021 SATURDAY /CUMARTESI — 4TH HALL/ 4.SALON (11.15 — 12.15)
CHAIR / OTURUM BASKANI Prof. Dr. Nese GULER
Bahar DINCER Gercekei Matematik Egitimi Temelli Bir Etkinligin
Duygu BEDIR Akademik Basariya Etkisi
Siiha YILMAZ
Kazim Caglar SENGUN
Yasin AKAY
Bora GORGUN Tiirkiye’de Yiiriitiicii Islevlere iliskin Lisansiistii
Emre UNLU Cahsmalarin Gozden Gegirilmesi
Bedirhan OZOGUL
Tugha KARADAVUT Jamovi: 3. Nesil Istatistiksel Elektronik Tablo
Nese GULER

2nd DAY/2. GUN —13.11.2021 SATURDAY/CUMARTESI — 1ST HALL/ 1.SALON (14.35 — 15.35)

CHAIR / OTURUM BASKANI Dog. Dr. Behsat SAVAS
Behsat SAVAS
Ozgiir ARSLAN Arkeoloji Kaz1 Alanina iliskin Ogrencilerin Goriisleri
Caglar DUZYURT
Mualla ERDEM Pandemi Siirecinin Turizm Endiistrisine Etkileri
Behsat SAVAS
Alper TOSUN Egitimde Firsat Esitligi Aqisindan illerin Yasam Ve Egitim
Alper SINAN Indekslerine Gore Kiimelenmesi
Bayram BICAK
2nd DAY/2. GUN - 13.11.2021 SATURDAY/CUMARTESI — 2ND HALL/ 2.SALON (14.35 — 15.35)
CHAIR / OTURUM BASKANI Prof. Dr. Nese GULER
ilknur ilgar Universite Ogrencilerinin Ingilizce’ye Yonelik Dil
Siikran Tok Ogrenme Inamslar
Omer Tugsad AKGUL Pandemi Déneminde Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin
Sabahattin DENiZ Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar
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2nd DAY/2. GUN —13.11.2021 SATURDAY/CUMARTESI — 3RD HALL/ 3.SALON (14.35 — 15.35)

CHAIR / OTURUM BASKANI Dr. Ogr. Uyesi Fatih Emrah DEMIR
Orkide BAKALIM Covid-19 Pandemi Doneminde Online Grupla Psikolojik
Mustafa UZUNKAVAK Damismanin Universite Ogrencilerinin Karsihkli Mutluluk
Diizeyine Etkisi
Fatih Emrah DEMIR Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Braille Okuyucularinin
Okuma Hatalarimin Hata Analizi ile Incelenmesi
Mine MUYAN-YILIK Oz-Sefkat, Psikolojik Siddete Maruz Kalma ve Kendini
Burcu BAYRAKTAR-UYAR  Affetme Arasindaki Iliskide Nasil Bir Araci Rol
Ustlenmektedir?

2nd DAY/2. GUN —13.11.2021 SATURDAY/CUMARTESI — 4TH HALL/ 4.SALON (14.35 — 15.35)

CHAIR / OTURUM BASKANI Dr. Ogr. Uyesi Giilgin MUTLU
Giil¢in MUTLU Interpersonal Circumplex: Its Meaning and Use in
Educational Research
Nazh Ruya TASKIN Teaching Practicum During the Covid-19 Pandemic:
BEDIZEL Teacher and Student Teacher Experiences from Biology and

Sinem GUCHAN OZGUL  Early Childhood Education Fields
Duygu ALYESIL KABAKCI  Sanayinin Doga I¢in Kullanimi ve Geri Déniisiim Sanayisine
Esma BULUS KIRIKKAYA  Yénelik Bir Uygulama Calismasi
Belma KARANLIK TUNA
Nefize TUNALI
Merve KOCER
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BOOK OF PROCEEDINGS

TAM METIN KITABI
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THE ROLE OF TECHNOLOGY ACCEPTANCE MODEL (TAM) IN THE
ADAPTATION OF NEW TECHNOLOGIES BY TEACHERS: A REVIEW OF
LITERATURE

Rabia Olmez
Izmir Demokrasi University, rabia.olmez2606@gmail.com

Asst.Prof.Dr. Nurdan Kavakh
Izmir Demokrasi University, nurdankavakli@gmail.com

ABSTRACT

The COVID-19 pandemic outbreak has resulted in drastic changes on a global scale, bringing
significant disruptions to education all over the world, and thus paving the way towards a shift
from face-to-face to distant, or hybrid teaching/learning environments. However, this situation
has created new challenges for both educators and learners in that these new educational
environments have confronted with nascent educational methods, giving prominence to the role
of web-based technologies in distant education. Therefore, an effective utilization of the
educational technologies has arisen as a subject matter to be explored in educational research.
In this regard, Technology Acceptance Model (TAM), as deemed to be one of those eminent
and prolific frameworks in the field of information technologies, presents a broad framework
adaptable to various fields, including education, and it is an influential model to explain the
factors of individuals’ adaptation of new technologies. Accordingly, this study aims to provide
an exploration of literature on TAM in relation with the aspects of how technology-rich
educational environments are established, the factors which could alter the way educators teach,
and the evolution of the model over years with inclusion and exclusion of various factors
determining the users’ technology acceptance levels of information technologies in educational
settings. Last but not least, by spotlighting some practical perspectives for the utilization of new
web-based educational technologies in different settings, this study also provides pedagogical

implications and suggestions for teachers face in the pivot to online teaching.

Key words: Technology Acceptance Model, Educational Technologies, COVID-19, Teachers.
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OGREﬂwENLERHQYENiTEKNOLOHLEBE4DAPTA§YQNUNDATEKNOLOH
KABUL MODELININ (TAM) ROLU: LITERATUR INCELEMESI

Rabia Olmez
Izmir Demokrasi Universitesi, rabia.olmez2606@gmail.com

Dr. Nurdan Kavakh
[zmir Demokrasi Universitesi, nurdankavakli@gmail.com

OZET

COVID-19 salgini, kiiresel boyutta ciddi degisikliklere yol acarak, tiim diinyada egitimde
onemli aksamalara neden olmus ve bdylece yiiz yiizeden, uzaktan veya hibrit 6gretim/6grenme
ortamlarina gecisin yolunu agmistir. Ancak bu durum hem egitimciler hem de 6grenciler i¢in
yeni zorluklar yaratmistir, ¢linkii bu yeni egitim ortamlari, web tabanli teknolojilerin uzaktan
egitimdeki roliinii 6n plana ¢ikaran, yeni ortaya c¢ikan egitim yontemleriyle karsi karsiya
kalmistir. Bu nedenle egitim teknolojilerinin etkin kullanimi egitim arastirmalarinda
arastirilmasi gereken bir konu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, bilgi teknolojileri
alanindaki segkin ve iiretken cergevelerden biri olarak kabul edilen Teknoloji Kabul Modeli
(TKM), egitim dahil olmak tizere ¢esitli alanlara uyarlanabilen genis bir ¢ergeve sunmakta olup
bireylerin yeni teknolojilere uyumunu etkileyen faktorleri agiklamak i¢in etkili bir modeldir.
Buna gore, bu calisma, teknoloji agisindan zengin egitim ortamlarinin nasil kuruldugu,
kullanicilarin bilisim teknolojilerini egitim ortamlarinda kabul etme diizeylerini belirleyen
cesitli faktorlerin incelenmesi ve egitimcilerin 6gretme seklini degistirebilecek faktorler ve
modelde yapilan eklemeler ve ¢ikarmalar ile yillar icindeki evrimi ile ilgili olarak model {izerine
bir literatiir arastirmasi saglamay1 amaglamaktadir. Son olarak, bu ¢aligma, yeni web tabanli
egitim teknolojilerinin farkli ortamlarda kullanimina yonelik bazi pratik bakis agilarini
vurgulayarak, ¢cevrimi¢i 6gretime geciste 0gretmenler i¢in pedagojik ¢ikarimlar ve Oneriler de

sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji Kabul Modeli, Egitim Teknolojileri, COVID-19, Ogretmenler
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1. Introduction

As the COVID-19 pandemic outbreak has changed every aspects of people’s lives in the
last few years, the systems all over the world were obliged to revise their system and make
subtle changes to keep up with these drastic changes, and, one of these systems is, by no means,
education. As a result of the fact that the education had to be reversed to distant from face-to-
face, the role of technology and its effective implementation in teaching at all stages has come
to the forefront. However, boosting impact of technology in education has been acknowledged
a lot long ago (Littlejohn et al., 2012) when numerous technological innovations appeared in
the mid of 20" century ((Rahimi & Pourshahbaz, 2019).

Apart from its robust effect on all the science areas, the revolutionary power of technology
should not be ignored in education (Jones & Hafner, 2021) as it provides unbounded learning
environments to learners at every stage of teaching and learning process. It does not only
motivate learners, it also has an ascending impact on learners’ self-confidence and enthusiasm
(Hashmi, 2016). Hence, an effective technology implementation in teaching are deemed to be
of great significance as societies move towards being technology-based (Teo et al., 2007).

The research area of educational technologies presents a quite broad framework in that
there have been several theories proposed to explain technology acceptance and usage, namely,
the Theory of Reasonable Action (Fishbein & Azjen, 1975), the Theory of Planned Behavior
(Azjen, 1985 & Azjen, 1991), the Technology Acceptance Model (Davis, 1989), the Theory
of Diffusion of Innovations (Rogers, 1995), the Theory of Task-Technology Fit (Goodhue, and
Thompson, 1995), and the Decomposed Theory of Planned Behavior (Taylor & Todd, 1995).

Of all theories, the TAM has empirically been proven to be successful at predicting 40%
of a system use (Legris et al., 2003). It has a substantial explanatory power which contributes
to its popularity among other frameworks (Liu et al., 2010) as stated by Lee et al. (2003): “Of
all the theories, the Technology Acceptance Model (hereafter: TAM) is considered the most
influential and commonly employed theory for describing an individual’s acceptance of
information systems.” (p. 752). Thus, it has been regarded as the most preferred model in
research of technology adoption (Straub, 2009).

2. Literature Review

The TAM was originally proposed by Davis (1986) with an attempt to define the factors

affecting individual’s technology acceptance and use. The model derived from the Theory of

Reasonable Action of Fishbein and Azjen (1975) which attempted to explain an individual’s
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behavioral intention of performing a behavior. On this basis, Davis (1986) hypothesized that
there were three determinants of an individual’s technology acceptance, which are, perceived
usefulness’ (hereafter: PU), ‘perceived ease of use’ (hereafter: PEU) and ‘attitude toward using’
(hereafter: ATU). It was also hypothesized that PU and PEU had a direct impact on ATU
construct, and all these factors were formed according to the system design characteristics

symbolized as X1, X2, and X3 on the Figure 1 below.

User Motivation

X1 Perceived
Usefulness
3 Attitude Actual
X2 Toward — System
/ Using Use
Perceived
= Ease of Use

Figure 1: The Original TAM, adapted from Davis (1986, p. 24)

Following to the proposal of the original TAM, Davis (1996) modified the model and re-
proposed it as the final version of the model, pointing the significant impact of external

variables on the two main construcs as demonstrated on the Figure 2 below.

Perceived
Usefulness \
External Behavioral - Actual
Variables Intention 2| System
Use
Perceived /
Ease Of Use

Figure 2: Final Version of the TAM, adapted from Venkatesh and Davis (1996, p.453)

The modifications on the model in the literature were followed by the proposal of other
new modified models such as the Technology Acceptance Model 2 (hereafter: TAM 2), and the
Unified Theory of Acceptance and Use of Technologies (hereafter: UTAUT). The TAM2 was
proposed by was proposed by Venkatesh and Davis (2000) “to include additional key
determinants of the TAM’s PU and ‘behavioral intention’ (hereafter: BI) constructs, and to

understand how the effect of these determinants changed with increasing users’ experience over
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time with the target system” (p.187). Hence, the model highlighted that there were other factors
having a direct and indirect effect on the two main constructs, PEU and PU, which are ‘image’,
‘job relevance’, ‘output quality’, and ‘result demonstrability’. In addition to these factors, it

was hypothesized that there were two moderating constructs ‘experience’ and ‘voluntariness as

demonstrated in the Figure 3 below.
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Intention to Use

» Usage Behavior

Result
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Perceived Ease of Use

7

Original TAM model

Figure 3: The TAM2 Model, adapted from Venkatesh and Davis (2000, p.188)

Lastly, the UTAUT Model was proposed by Venkatesh et al. (2003) hypothesizing that
there were seven factors; ‘performance expectancy’, ‘effort expectancy’, ‘social influence’,
‘facilitating conditions’, ‘attitude’, ‘gender’,
‘perceived voluntariness of use’, having an impact on an individual’s technology acceptance,

and all of them directly influenced an individual’s BI to use a technology as presented in the

Figure 4 below.
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Figure 4: The UTAUT Model, adapted from Venkatesh et al., (2003, p.447)
The models and frameworks having proposed in the technology acceptance and adoption have

been quite extensive and diversified in the literature as a result of the fact that the inclination
towards technology-enhanced learning gained a great amount of significance in the educational
research area. Additionally, there have been numerous empirical studies conducted on these
subject matters in the literature.

To illustrate, a meta-analysis of literature of 2399 articles published between 2010 and
2020 revealed that the TAM were applied to several disciplines and research areas, and the most
preferred domains were e-commerce, banking, healthcare and education, pointing out the
extensiveness of the model (Al-Emran & Grani¢, 2021). Another literature meta-analysis of
1826 publications between 1986 and 2017 including primary and secondary schools, tertiary
and special education in-service teachers revealed that the context of the studies conducted on
the TAM were distributed as 48% the United States of America, 43% Asian countries and 9%
Turkey (Scherer et al., 2019), highlighting the fact that there is a need for more research on this
subject matter in the Turkish context.

To exemplify empirical studies, there was a study conducted in the Asian context with
1095 participants including primary and secondary teachers and students revealed that both PU
and self-efficacy had a direct impact on the both study group’s BI (Teo, 2019). In the same
vein, Akar (2019) conducted a study with 237 primary and secondary teachers in Turkey and
highlighted that PU, PEU, and subjective norm had a significant impact on the teachers’ BI.
These studies acknowledged the fact that PU and PEU were direct determinants of teachers and
student teachers’ BI to adopt a technology.

In foreign language education, there have been quite a few studies conducted on the TAM
in the Turkish context. For instance, a study with 213 pre-service teachers in Turkey
demonstrated that attitudes towards technology use was the major determinant of pre-service
teachers’ BI to use a technology (Kirmizi, 2014). In this regard, it could be stipulated that there
was a strong relationship between attitudes of pre-service teachers’ technology use and their BI
to adopt a technology. Lastly, Cecen (2020) investigated the perceptions of English as a Foreign
Language learners on the PU of the Web 2.0 tools and uncovered that the TAM framework
could predict their perceptions on the PU of the Web 2.0 tools. To conclude, there have been

numerous studies in the literature conducted with different teacher and learner groups
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highlighting significant results and implications for stakeholders and teacher educators.

3. Conclusion & Implications
In the education domain the two main players are teachers and students, hence studying

acceptance from both their perspectives is important. Teachers need to be prepared to use and
adopt technology as technology enhances student’s learning, teachers should understand the
fact that 21st -century classroom must provide technology-supported teaching materials. To use
technology to support meaningful student learning, teachers need additional knowledge of the
content they are required to teach, the pedagogical methods that facilitate student learning, and

the specific ways in which technology can support those methods.
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OZET

Bu caligmada olasilik konusuna yonelik olarak, Ger¢cek¢i Matematik Egitimi’nin teorik
catist icerisinde yer alan matematiklestirme siireclerinden biri olan yatay matematiklestirme
stirecini igeren bir etkinligin, ortaokul 8. Smif Ogrencilerinin yatay matematiklestirme
siireclerindeki akademik basarilarina etkisini incelemek amaclanmistir. Mevcut calismada
ogrencilerin ilgisini gekmek amaciyla olasilik konusundaki kavramlarla baglantili ve Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasimmna uygun olarak hazirlanmis bir etkinlige yer verilmistir.
Arastirma deney- kontrol gruplu olarak deneme modelinde 6n- test son- test uygulamasi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, ililkemizin bati boélgesinde yer alan bir
ortaokulun 8. Smif diizeyinde 6grenim goren 35 §grenciden olugmaktadir. Olasilik konusu,
deney grubunda Gergek¢i Matematik Egitimi temelli bir etkinlik uygulamas: ile; kontrol
grubunda ise geleneksel matematik 6gretimi yaklagimi ile ele alinmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak olasilik konusu 6gretim programi kazanimlarinda yer alan kavram ve
ifadelere yonelik olarak hazirlanmis 11 soruluk bir akademik basari testi uygulanmistir.
Arastirmadaki verilerin analizinde Spss- 25 paket programindan yararlanilmis olup, betimsel
analizlerde frekans ve aritmetik ortalama degerlerine yer verilmistir. Kolmogorov- Smirnov
testi sonuglarina gore, arastirmadan elde edilen veriler normal dagilim 6zelligi gostermedigi

icin, verilerin iliskisel analizinde parametrik olmayan analiz yOntemlerine yer verilmistir.

21
3.Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/3®P International Educational Research Conference
ISBN: 978-605-73858-2-6


callto:978-605-73858-2-6

IDU-ICER 2021 12-14 Kasim / 2021 / [zmir

Istatistiksel olarak grup ici test sonuclarinin analizi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, gruplar
arasi test sonuglariin analizi i¢in Mann - Whitney U Testi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari testi,
On test ve son test sonuglarinda son test lehine anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.
Gruplar arasi karsilastirmada ise deney grubunda gergeklestirilen Gergek¢i Matematik Egitimi
temelli etkinligin olasilik konusuna yonelik kazanimlarin ediniminde, kontrol grubunda
gerceklestirilen geleneksel matematik egitimi yaklagimina gore istatistiksel olarak daha yiiksek
diizeyde basar1 sagladigi saptanmistir. Bu agidan matematiksel kavramlarin 6gretiminde
Gergekei Matematik Egitimi yaklagiminin etkili oldugu sdylenebilir. Arastirma ile ilgili olarak
daha ¢esitli ve detayl bilgi edinmek igin, farkli olgekler kullanilarak, daha genis aragtirma
orneklemlerinde betimsel ve deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Anahtar sozciikler: Matematik Egitimi, Gergek¢i Matematik Egitimi, Olasilik Kavrami

THE EFFECT OF AN ACTIVITY BASED ON REALISTIC MATHEMATICS
EDUCATION ON ACADEMIC SUCCESS
ABSTRACT

In this study, an activity on probability, which includes horizontal mathematization,
which is one of the mathematization processes within the theoretical framework of Realistic
Mathematics Education, was included and it was aimed to examine the effect of this activity on
the academic achievement of 8th grade secondary school students in horizontal
mathematization processes. In order to attract the attention of the students, an activity based on
the Realistic Mathematics Education approach and related to the concepts of probability was
included in the study. The research was carried out with experimental and control groups in the
experimental model with pre-test and post-test application. The study group of the research was
consisted of 35 students studying at the 8th grade level of a secondary school located in the
western region of our country. The subject of probability was taught with a Realistic
Mathematics Education-based activity in the experimental group and with the traditional
mathematics teaching approach in the control group. As a data collection tool in the research,
an 11-question academic achievement test for the concepts and expressions in the curriculum
acquisitions of the subject of probability was applied. Spss-25 package program was used in
the analysis of the data in the research and frequency and arithmetic mean values were also
included in the descriptive analysis. According to the Kolmogorov-Smirnov test results, since
the data obtained from the study did not show normal distribution, non-parametric analysis

methods were used in the relational analysis of the data. Wilcoxon Signed Ranks Test was used
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for statistical analysis of intragroup test results and Mann - Whitney U Test was used for
analysis of intergroup test results. According to the results obtained from the research, it was
seen that there was a significant difference in favor of the post-test in the academic achievement
test pre-test and post-test results of the students in both the experimental and control groups. In
the comparison between the groups, it was determined that the activity based on Realistic
Mathematics Education in the experimental group achieved a higher level of success in the
acquisitions of the subject of probability than the traditional mathematics education in the
control group. In this respect, it can be said that the Realistic Mathematics Education approach
is effective in teaching mathematics. In order to obtain more and detailed information about the
research, descriptive and experimental studies can be done on larger research samples using
different scales.

Key words: Mathematics Education, Realistic Mathematics Education, The Concept of

Probablity

GIRIS

Her matematikei icin kesinlikle belirlenmis iki diinya vardir: matematik diinyas: ve
gercekler diinyasi. Gergek diinya duydugumuz, gordiigiimiiz, hissettigimiz, dokundugumuz,
yasadigimiz diinyadir. Matematiksel diinya ise bir ideler diinyasidir. Bu diinyada yasayan
varliklar sayilar, analitik fonksiyonlar, matrisler, diziler, topolojik uzaylar gibi matematiksel
nesnelerdir. Herkes gibi matematik¢iler de gercek diinyada yasar ancak, iizerinde calistigt
nesneler o diinyada yasamazlar. Onlar baska tarafta matematiksel diinyada yasarlar. Matematik
ve doga, matematik ve gilinlilk yagsam arasinda oldukg¢a yakin ve i¢ ige gegmis bir iligki
bulunmaktadir. Matematiksel nesneler baslangigta dogal nesnelerden esinlenmislerdir; ¢linkii
matematik dogay1r anlama g¢abasi olarak gelismistir (King, 1998). Bu noktada karsimiza
matematik 6gretimini doga ve giinliik yasam ile i¢ ige sunan “Gergekci matematik egitimi”
kavrami ¢ikmaktadir. Gergeke¢i matematik egitiminde matematiklestirme siireci s6z konusudur.
Freudental tarafindan matematiklestirme olarak tanimlanan bu siire¢ ger¢ek bir modelden
matematik kavramina ulasilmasi seklinde ifade edilmektedir ve yatay matematiklestirme ve
dikey matematiklestirme olmak iizere iki farkl sekilde gerceklesmektedir (Altun, 2006).

Yatay matematiklestirme, 6grencilerin gergek hayatta karsilastiklari bir sorunu organize
etmek ve ¢ozmek icin yardimci oldugu siirectir, matematiksel yapilara benzer nitelikteki gergek
yasamdan Ornekler bulma gibi realite lizerine odaklanir Bu siirecte materyallerle; matematigi

tanimlama, degisik sekillerde formiile etme, farkli konularla iligskilendirme, kesfetme, giinliik
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bir problemi matematiksel bir probleme doniistiirme etkinlikleri mevcuttur. Dikey
matematiklestirme ise, matematiksel semboller diinyasi ile yakindan ilgilidir. Ama bu iki tiir
arasindaki farkin her zaman kesin olmadigini eklemek gerekir. Eger 6grenciler daha dnce
cozdiikleri ayn1 seviyedeki bir problemle karsilagirlarsa yatay matematiklestirmeyi, problem
daha ileri bir seviyede ise, dikey matematiklestirmeyi kullanirlar. Her iki matematiklestirme
tiiri matematik 0grenmenin her seviyesinde vardir. Gergek¢i Matematik Egitimi 6gretim
yontemlerinin temel kaynagi da bu iki kavram olan yatay ve dikey matematiklestirmedir
(Heuvel-Panhuizen 1998).

Gergeke¢i Matematik Egitimi aragtirmalarinin konulari say1 dogrusu, denklem sistemleri,
kesirler, cebirsel ifadeler ve diferansiyel denklemleri gibi genis bir alanda yayilim
gostermektedir. Arastirmay1 olusturan siif diizeyleri gruplan ise ilkokul, ortaokul, lise ve
lisans diizeyinde olmak iizere tiim dgretim seviyelerini kapsamaktadir. Ger¢ek¢i matematik
egitimi yaklagiminin, zengin bir igerik sundugu, giinliik yasam problemlerini i¢cerdigi ve formal
ogrenmeleri destekledigi i¢in, matematik egitiminde Ogrenciler agisindan faydali oldugu
sOylenebilir. Literatlirde yer alan ¢aligmalarda Gergek¢i Matematik Egitimi’nin etkisi farkl
matematik konular1 iizerinde arastirilmis, yatay veya dikey matematiklestirme siirecleri
belirtilmistir. Bu calismada ise GME’ nin teorik catisi igerisinde yer alan matematiklestirme
stireglerinden biri olan yatay matematiklestirme siirecini igeren bir etkinlik ele alinmistir.
Mevcut ¢aligmanin amact Gergek¢i Matematik Egitimi- yatay matematiklestirme siiregleri
temelli bir etkinligin; ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin olasilik konusuna yonelik matematik dersi
Ogretim programi kazanim edinim diizeylerine dair basar1 diizeyleri iizerindeki etkisini ile

incelemektir.

YONTEM

Arastirma ‘deneme’ modelindedir. Deneme modelleri; neden-sonug iliskilerini
belirleme amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin
iretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2000). Bu arastirmada, iki farkli 6gretim yonteminin
etkililiginin belirlenmesi amaciyla ‘Ontest — sontest kontrol gruplu desen’ esas alinmustir.

Arastirma; Tiirkiye’nin bati bolgesinde yer alan bir ortaokulun iki farkli smifi
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Buna gore
calisma, deney grubunda 17 &grenci, kontrol grubunda 17 6grenci olmak iizere toplam 34
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Belirlenen gruplarin denklik ¢aligmalarinda, 6grencilere ontest
olarak uygulanan akademik basar1 testi kullanilmistir. Arastirmada yer alan Gergekei

Matematik Egitimi yaklagimina dayali etkinlik, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek icin, oldukca
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betimleyici ve merak uyandirici bir sekilde tasarlanmis olup, olasilik konusuna yonelik giinliik
yasam baglantis1 olan bir hikaye icerigine yer verilmistir. Hikaye temelli etkinlik, on-test
sonras1 Ogrencilerle birlikte soru-cevap ve tartisma ortaminda gergeklestirilmistir. Deney
grubunda olasilik 6grenme alanm1 bu etkinlik ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel
matematik 6gretimi yaklagimi uygulanmstir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin olasilik 6grenme alanindaki kavramsal ve
islemsel bilgilerinin edinim diizeylerini belirlemek amaciyla 11 agik uglu sorudan olusan
“Basar1 Testi” arastirmacilar tarafindan hazirlanarak kullanilmistir. Bu testin tiim madde
icerikleri 2 alan uzmani ve mesleki deneyim, 10-15 yil arasinda degisen iki matematik
Ogretmeni tarafindan degerlendirilmis, igerik acisindan gerekli diizenlemeler yapilarak hem
kapsam hem de goriiniis gegerliligi saglanmustir.

Basar1 testinin puanlanmasinda, tam anlama, kismen anlama, eksik bilgi/kavram
yanilgis1 ve anlasilmama kodlar1 {lizerinden dort ayr1 kategoride 3, 2, 1, O puanlan ile
degerlendirme yapilmistir. Bos, anlamsiz, sorunun tekrari niteliginde, soruyla ilgisiz veya
belirsiz agiklamalar iceren cevaplar anlasilmama kategorisinde degerlendirilmistir. Soruya
cevap niteliginde verilen ancak bilimsel olarak yanlis olan cevaplar eksik bilgi/kavram yanilgisi
kategorisinde degerlendirilmistir. Bilimsel olarak kabul edilen kavramlarin bir béliimiinii igeren
cevaplar kismen anlama kategorisinde ve bilimsel olarak kabul edilen kavramlarin tamamini
iceren cevaplar tam anlama kategorisinde degerlendirilmistir. Bu sekilde agik uglu basari
testinde kavramsal ve islemsel bilgiye dayali 11 sorudan alabilecegi en yiiksek puan 33’tiir. S6z
konusu basar1 testindeki sorular agik uclu olsa da acik ug¢lu oldugu i¢in, bu testen elde edilen
veriler nitel veri kategorisine girse de yapilan puanlama sonucu analizinde nicel yaklagim temel
alinmistir.

Testten elde edilen verilerin normallik analizinde, denek sayisi az oldugunda ( n<50)
kullanilan Shapiro Wilk testi kullanilmasi onerilmektedir (Mayers, 2013) Elde verilerin
verilerin normallik analizi i¢in yapilan Shapiro Wilk testi sonucuna gore verilerin normal
dagilim 6zelligi gostermedigi saptanmig, bu sebeple verilerin analizine parametrik olmayan test

yontemleri kullanilmastir.

BULGULAR

Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin basar1 testiyle ilgili yapilan
istatistiksel analizlere yer verilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testine
yonelik 6n testten aldiklar1 puanlar Mann-Whitney U testi ile analiz edilmis olup elde edilen

sonuclar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlar1 Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N  Sira ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 17 19,53 332,00 110,00 0,18
Kontrol 17 1547 263,00

Tablo 1’ de yer alan bulgulara gére deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test
puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. (p >0 .05)
Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlara ait Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam Z p
Negatif Sira 1 1 1,00 -3,58 0,00
Pozitif Sira 16 9,50 152,00
Esit 0

Tablo 2 incelendiginde deney grubunun On test-son test sonuglari arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik cikmistir. [p < .05]. Deney grubu ogrencilerinin pozitif sira
ortalamalarinin, negatif sira ortalamalarindan daha biiyiik olmasi anlamh farkliligin pozitif
stralar yani son testler lehine oldugunu gdstermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari puanlara ait Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubu On Test-Son Test Puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Gruplar N  Swra Ortalamasi1  Sira Toplam V4 p
Negatif Sira 1 2 2,00 -3,52 0,00
Pozitif Sira 16 944 151,00
Esit 0

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubunun 6n test-son test sonuglart arasinda anlamli

diizeyde bir farklilik c¢ikmistir. [p < .05]. Kontrol grubu ogrencilerinin pozitif sira
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ortalamalarinin, negatif sira ortalamalarindan daha biiyiik olmasi anlamli farkliligin pozitif
siralar yani son testler lehine oldugunu gdostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 son test puanlart Mann-Whitney U testi
ile analiz edilmis olup elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Son-test Puanlari Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Deney Grubu 17 22,97 390,50 51,500 0,001
Kontrol Grubu 17 12,03 204,50

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir [U= 51,500, p <.05]. Deney grubu 6grencilerinin sira ortalamalarimin (390,50),
kontrol grubu Ogrencilerinin sira ortalamalarindan (204,50) daha biiyiik olmasi anlamli
farkliligin deney grubu lehine oldugunu gostermektedir. Bu sonug, deney grubuna uygulanan
gercekei matematik egitimine dayali etkinliklerle gerceklestirilen matematik Ogretiminin
kontrol grubuna uygulanan geleneksel yonteme gore dgrencilerin basar1 diizeylerini artirmada

daha etkili oldugunu gostermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada Gergek¢i Matematik Egitimi- yatay matematiklestirme stiregleri temelli
bir etkinligin; ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin olasilik konusuna yoOnelik matematik dersi
Ogretim programi kazanim edinim diizeylerine dair basari1 diizeyleri iizerindeki etkisini
incelemk amacglanmistir. Bu amagla yatay matematiklestirme temelli bir etkinlik tasarlanmistir.
Deney grubunda olasilik 6grenme alani bu etkinlik ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel
matematik O0gretimi yaklasimi uygulanmistir. Akademik basari testi sonuglarina gore hem
deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test sonuclar1 arasinda son test lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Deney-kontrol grubu 6n test sonuglari arasinda gruplarin
homojenliginin saglandiginin gostergesi olarak anlamli farklilik saptanmazken, son test
sonuclar1 arasinda deney grubu lehine anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
olasilik 6grenme alanina yonelik deney grubuna uygulanan ger¢ek¢i matematik egitimine
dayali etkinliklerle gergeklestirilen matematik Ggretiminin kontrol grubuna uygulanan
geleneksel yonteme gore Ogrencilerin basar1 diizeylerini artirmada daha etkili oldugunu
gostermektedir. Treffers(1993)’in da belirttigi gibi yatay matematiklestirme siirecinde; kati
formiilsel yontemler kullanmadan o6nce goézleme, deneye ve tiimevarimsal akil yiiriitme

yaklasiminin kullanilmasi Onerilmekte, boylelikle Ogrencilerin matematiksel kavram ve
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ifadeleri anlamalarinin kolaylasacag: diistiniilmektedir.

Benzer sekilde GME yaklasiminin farklt matematik konular1 tizerinde uygulandigi
caligmalarda da (Bintas ve ark., 2003; De Corte, 2004; Demirddgen, 2007; Eade & Dickinson,
2007; Van Reeuwijk, 2001; Widjaja & Heck, 2003) bu yaklagimin s6z konusu matematik
konularina iligkin basar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bu
calismanin sonucu ile literatlir sonuglarinin birbirini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Bu caligmaya benzer olarak, gercek¢i matematik egitimi yaklagimda yer alan dikey
matematiklestirme siireglerinin incelenmesi ile iist diizey matematiksel becerilerin analiz
edilerek yorumlanabileceginin literatiire faydali olacag diisiiniilmektedir. Mevcut arastirma ve
gercekei matematik egitimi yaklagimu ile ilgili olarak daha gesitli ve detayl bilgi edinmek igin,
farkli veri toplama araglar1 kullanilarak, daha genis arastirma evrenlerinde betimsel ve deneysel

calismalar yapilabilir.
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VELI-OGRETMEN GORUSMELERINDE MANTIK SAFSATALARI

Dr. Ogr. Uyesi Vasfiye GECKIN
[zmir Demokrasi Universitesi, vgeckin@gmail.com

OZET

Mantik safsatalart muhakemede argiimaninizi baltalayacak yaygin hatalar olarak
tanimlanabilir. Bu mesru olmayan argiimanlar veya alakasiz noktalar, genelde iddiay1
destekleyen kanitlarin olmamasi sonucunda goze carpar. Mantiksal yanilgilar esas olarak, dilin
manipiilasyonundan, duygularin manipiilasyonundan ya da hatali akil yiiriitmeden kaynaklanir.
Amag, dinleyici ya da izleyiciyi yanhs ipuglariyla sonuca ydnlendirmektir. Ogretmenlik de
dahil olmak {izere, insan davraniglari ile ilgilenen her meslekte, sayisiz mantik hatasiyla dolu
diizinelerce ifadeye basvurabilen okul yoneticileri, meslektaglar, 6grenciler ve veliler ile giinliik
iletisimde bulunurken, mantiksal yanilgilar1 fark edip taniyabilmek onemlidir. Bu c¢alisma,
mantiksal olarak asilsiz olan bu iddialar1 tespit etme konusunda yabanc1 dil 6gretmen adaylarini
bilinglendirme yollarinin bir yansimasidir. Veri, Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinin Ingiliz
Dili Egitimi boliimiinde okuyan yirmi ikinci smif lisans 6grencisinin ses kaydina alinmis
eslestirilmis rol yapma gorevlerinden gelmektedir. Ik olarak, yazili ve sozlii baglamlarda
verilen 6rnekler araciligiyla 6grencilere mantiksal yanlislarin tiirleri ve bunlari nasil tespit edip
tantyacaklar1 konusunda bilgi verildi. Daha sonra, dgrencilerden bir 6gretmen adaymin veli
roliinii, digerinin Ingilizce 6gretmeni roliinii iistlendigi veli-6gretmen gdriismesini iceren bir rol
yapma senaryosu yazmalari istenmistir. Olusturulan senaryolarda, veli rollinii {istlenen
Ogrencilerden iicer mantiksal yanilgiy1 one siirmeleri, 6gretmen roliinii iistelenen 6grencilerden
de bu yanilgilara uygun sekilde yanit vermeleri istenmistir. Yapilan frekans analizi, veli roliinii
iistlenen 6grencilerin sergiledikleri rol yapma gorevlerinde en sik yapilan mantiksal yanilgilarin
duygu manipiilasyonu ve hatalr akil yiiriitme oldugunu gostermistir. Ayrica, en sik kullanilan
lic mantiksal yanilgi bicimi; adam karalama safsatasi (yani kisisel saldirt), duygu sémiiriisii
safsatast (yani dinleyenin acima ve sugluluk duygularinin sémiiriilmesi) ve konuyu saptirma
safsatasi (yani dinleyenin dikkatini tartisilan konu ya da sorudan bagka bir yone saptirmak i¢in
ikincil ya da alakasiz bir konunun ortaya atilmasi) olmustur. Ogrencilerin duygu
manipiilasyonu kaynakli yanilgilarinin akil yiirtitmeden kaynaklanan mantiksal yanilgilardan
daha yiiksek olmasi istatistiksel agidan anlamlidir. Bu ¢alismanin, veliler, 6grenciler, okul
idarecileri ve meslektaglari ile verimli, seffaf ve karsilikli anlayisin hakim oldugu iliskiler ve
etkilesimler kurabilmeleri i¢in, 6gretmenler, 6gretmen adaylar1 ve egitmenleri i¢in ¢ikarimlari

vardir.
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Anahtar sozciikler: Mantiksal safsatalar, veli-6gretmen goriismeleri, ingiliz dili 6gretimi,

duygu manipiilasyonu

LOGICAL FALLACIES AT PARENT-TEACHER CONFERENCES

ABSTRACT

Logical fallacies can be defined as common errors in reasoning that will undermine the logic
of your argument. These illegitimate arguments or irrelevant points are usually identifiable due
to lack of evidence that supports the claim. Logical fallacies mainly result from manipulation
of language, manipulation of emotions or erroneous reasoning. The aim is to mislead the
audience from the right conclusion with false clues. In any profession dealing with human
behavior including teaching, recognizing logical fallacies is quite important while interacting
with students, colleagues, school administrators and parents who may resort to dozens of
statements filled with numerous forms of logical fallacies on a daily basis. The present study is
a reflection of ways to raise the awareness of foreign language teacher candidates about ways
to spot these logically unfounded claims. The data comes from audio-recorded paired role-play
tasks of twenty second-year pre-service language teachers doing their undergraduate studies at
the department of English Language Teaching at a state university in Turkey. First, the students
were instructed on the types of logical fallacies and ways of how to recognize or spot them
through examples provided in written and spoken contexts. Next, they were asked to write a
role-play scenario where one teacher candidate assumed the role of a parent, and the other, the
role of an English teacher at a parent-teacher conference. They were instructed to design their
conversations by integrating three logical fallacies put forward by the parent and to respond to
these statements appropriately. A frequency count analysis showed that the most frequently
used fallacies in the role-play tasks displayed by the students acting as parents were
manipulation of emotions and erroneous reasoning. And the top three most frequently used
forms of logical fallacies were appeal to the person (i.e., attacking the person), appeal to pity
(i.e., exploiting the others’ feelings of pity and guilt) and red herring (i.e., introducing an
irrelevant or secondary topic that will divert the attention of the audience from the question or
point under discussion). The students used manipulation of emotions at a significantly higher
rate than logical fallacies arising from faulty reasoning. The study has implications for both
pre-and in-service language teachers and their trainers in order to help them build efficient,
transparent and mutually intelligible interactions and relations with the parents, faculty,
students and school administrators.

Key words: logical fallacies, parent-teacher conferences, ELT, manipulation of emotions
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INTRODUCTION

Our actions and beliefs are undoubtedly influenced by several arguments we encounter on a
daily basis. We are constantly persuaded and justified to behave, act, believe and spend in a
certain way. Arguments we are exposed to can be flawed either due to speaker’s unawareness
or deliberate distortion of the facts or justifications through different manipulation strategies
(Budden, 2017). In order to understand and deal with people and the world, a critical and
rational manner to arguments needs to be adopted. One way to rationally make sense of
arguments is through developing our critical thinking skills which require spotting logical
fallacies. Such fallacies can be defined as deceptively badly constructed arguments or premises
on false but popular beliefs. These common errors in reasoning can be illegitimate or irrelevant
points and are usually identifiable due to lack of evidence that supports the claim (Kemerling,
2002).

Avoiding common fallacies in our arguments contributes to the development of our
critical skills. For example, formal instruction on detecting biased information and
differentiating fact from opinion improved the reading scores of 15-year-old students on the
PISA 2018 test (Suarez-Alvarez, 2021). Academic writers who pay attention to and are able to
detect flawed arguments are viewed to have valid reasoning since awareness of logical flaws is
one of the basic indicators of good reasoning (Hansen, 2020) and deeper conceptual learning
(Bransford, Brown, & Cocking, 1999).

The focus of this paper is to present and analyze (possible) errors in reasoning committed
by second-year undergraduate English Language Teaching students in a scripted role-play
scenario. The outline of the paper is as follows. First, [ will introduce and exemplify three broad
categories and the subtypes of logical fallacies. Next, I will report previous work which focused
on logical fallacies in language classrooms. I will continue with introducing the methodology

of the paper. After reporting the results, I will wrap up with a discussion of the findings.

TYPES OF FALLACIES

The theoretical framework of this paper is established on Mayfield’s (2007) classification of
logical fallacies. These fallacies can either be fallacies that inappropriately evoke emotions
instead of using facts, evidence or support for the claim, or they could be logical fallacies which
are caused by errors in reasoning that would defy the logic of the arguments. The flaws in
reasoning can be intentional or unintentional (Cottrell, 2005) and they can broadly be grouped

under manipulation through (i) language, (ii) emotions, and (iii) erroneous reasoning. Before
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reporting the data, I would use this taxonomy to detail the types of fallacies that we face in
written and spoken discourse on a daily basis.

Manipulation through language

Manipulation through language can take three forms. First, the speaker or writer may use vague
or undefined words that would result in ambiguity. One famous example is the fallacious
deduction that can be inferred from the following premises: ‘All beetles have six legs. John
Lennon is a Beatle, so he has six legs, too’. The argument is valid, but it is definitely not sound
due to ambiguity in words. The second one is the use of misleading euphemism. That is, using
an emotionally distancing language to create a level of comfort and ease in discussing a
sensitive or disturbing topic. This is done purposefully to sway away people’s opinions and
emotions on a sensitive topic. ‘Budget reinforcement’ is one made-up word which governments
use in place of bringing on more taxes on the working population so that the citizens would feel
that they are working for the higher good of the society. Such words are also known as
politically correct words. The most deluding examples can be listed as ‘friendly-fire’ (shooting
our own troops) and ‘collateral damage’ (killing civilians) (Pulley, 1994). One last type that
falls under manipulation through language is using prejudicial language. One recent example
is Donald Trumps’s, the former American president, replacement of the term ‘Corona Virus’
with ‘Chinese Virus’. He frequently used the term alternating it with ‘kung flu’ (Moynihan &
Porumbescu, 2020). What he actually did was manipulating the words so that these racialized
words could create prejudice against Chinese Americans who were blamed to be the culprits
for the spread of the Covid-19 virus in the USA.

Manipulation through emotions

The second category, manipulation of emotions, is used to distort the logical flow of thought.
It comes in various forms ranging from appeal to false authority, fear, age, faith, religion,
tradition, money, novelty, flattery, pity, nature, ignorance, the wisdom of popular belief (ad
populum) and attack to the person rather than the argument itself (ad hominem). Among these,
I will be focusing on, explaining and exemplifying appeal to tradition, appeal to pity, appeal to
prejudice in the form of attacking the other person (ad hominem) and appeal to popular belief
(ad populum/bandwagon).

First, appeal to tradition receives acceptance when someone assumes that the idea or
belief is good or acceptable as it has been practiced in the past or is traditional. Such a fallacy
is committed to convince the others that the argument for the action has some merits just
because it was performed in the past. It is not uncommon to see examples of arguments

appealing to tradition in the form of ‘Just my grandma used to do’, ‘Because this is how we
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have always done it’, ‘Every member in our family attended this particular school, so you
should study there, too’, or ‘No one in our family ever gets a divorce, so you need to sort out
your marital problems, divorce is off the table!’.

Second, appeal to pity is a logical fallacy which is observed when one exploits the other’s
feelings of pity or guilt instead of providing solid and plausible evidence to win an argument. I
will give two examples of appeal to pity from two real-life contexts. The first one comes from
the movie Transformers (Bay, 2007), where, Sam, one of the characters, tries to change the
grade minus B to an A by making the professor feel guilty about the grade he assigned to Sam.
See the following:

1. Sam Witwicky: ‘Look, can you do me a favor... can you look out the window for a second? See
my father? He’s the guy in the green car. Let me tell you about a dream, a boy’s dream and a man’s
promise to that boy. He looked at him in the eye and said: “Son, ’'m gonna buy you a car, but |
want you to bring me 2000 dollars and three A’s.” I got the $2,000 and two A’s. Okay, here’s the
dream.. your B minus, Pfff! Dream gone. Kaput! Sir, just ask yourself... what would Jesus do?’

The second example for appeal to pity comes from the context of politics and ads
especially when politicians ask for donations. See the following:

2. ‘We shouldn’t stop our foreign aid and lend a helping hand to third world nations. Otherwise, all
those poor people will be condemned to a life of poverty, disease, and despair! You don’t want
all those people to starve to death!’

Here, the taxpayers’ feelings are exploited so that donating a part of the national budget
to underdeveloped countries rather than to the national needs would be justified. Third,
argumentum ad hominem, arises from the use of personal insults as evidence to support one’s
claims. The following examples come from President Trump’s speeches before the 2021
elections:

3. (Trump pointed to the ‘horse face’ of the rival candidate Carly Fiorina and said): ‘Look at that
face! Would anyone vote for that?’

4. (Trump mocked Attorney General Jeff Sessions’ accent and declared): ‘This guy is mentally
retarded. He’s this dumb Southerner’. (Glen, 2019)

And in the last category of manipulation of emotions, argumentum ad
populum/bandwagon fallacy, arguments are based on popularity. Just because the argument is
popular, one is expected to believe that it is right or acceptable. This type of fallacy is known
as appeal to people or jumping on the bandwagon. Asch’s conformity experiment (1951), in
which the majority of the participants accepted the incorrect answers in order to conform to the
group, is a case in point. Another example comes from the social media challenges. One very

popular challenge is the Kiki challenge which involves jumping out of a moving car and
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dancing to Drake’s song ‘In my feelings’ (2018) beside the slow-moving vehicle. The viral
sensation resulted in several people getting injured during the dance (Lyons, 2018).
Manipulation through erroneous reasoning (Distraction and inductive fallacies)
The last category of fallacies can be grouped under erroneous or flawed reasoning where
distraction and faulty inductions take place. Under this category, red herring, strawman and
circular reasoning are classified under manipulation through distraction and false dichotomy,
slippery slope, hasty generalization and post hoc are considered to be inductive fallacies. Let
me elaborate on them one by one.
Red herring, as the name suggests, involves raising an irrelevant side issue to divert the
attention of the audience to a different topic instead of addressing the issue. An example can be
cited from the Simpsons cartoon where the people in town protest the mayor for high taxes and
in the example below the mayor diverts the attention of the citizens by blaming the illegal
immigrants for high taxes:

5. ‘People your taxes are high because of illegal immigrants. That’s right! Illegal immigrants. We

need to get rid of them!” (The Simpsons, 1996).

Strawman refers to creating a distorted version of the argument through exaggeration in
order to refute the original argument. It is commonly used in political debates and controversial
topics. For example, when you say, ‘I’d rather have a dog than a cat’, and if the other person
responds as ‘“Why? do you hate cats?’, then there is a distorted version of your response and
you find yourself defending an unjust argument deduced from your response. Similarly, when
you claim, ‘Getting vaccinated is important to defeat the pandemic’ and the other person claims
“You are in favor of vaccinations even if they do not work’, then your argument is distorted and
exaggerated.

Circular reasoning involves restating the same argument rather than actually proving it.
One example comes from Trump (2017): ‘The news is fake because so much of the news is
fake’. Here, the circular reasoning heavily relies on the listener’s belief in fake news in order to
claim that negative press coverage is to be viewed as inaccurate. Another example could be
claiming that ‘Because the mRNA vaccine causes autism, and my child got autism because he
got the mRNA vaccine’.

False dichotomy usually consists of either/or statements where the arguments of a
(complex) issue is oversimplified by reducing it to only two sides or choices. For example,
when talking about how to deal with environmental problems, if you hear a statement as ‘We
can either stop using cars or destroy the Earth’, you are being persuaded that there are only two

alternatives to resolve environmental problems. Similarly, in the context of politics a statement
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as “You either support George Bush or you support the terrorists’, the whole argument is based
on two alternatives only. Just either/or statements oversimply the argument by presenting a false
dichotomy.

Hasty generalization can be observed when you rush to draw conclusions based on biased
or insufficient evidence before you gather all the relevant facts. Upon hearing an act of
vandalism if someone responds as ‘Teenagers are so irresponsible and destructive’, then the
speaker is resorting to hasty generalization to convince the other person that all teenagers are
irresponsible and destructive. However, there is no such evidence that would support the claim.

Slippery slope refers to an argument which concludes if an action is taken then other
negative consequence will follow. In other words, assuming that A were to happen then B, C,
D... and finally Z would also happen. This is basically equating the occurrences of A and Z. If
you don’t want Z to occur, then you should prevent A from happening, too (Burg, 1998). For
example, when a cell phone addict says ‘You shouldn’t drive and use a cell? Next, they will
say you shouldn’t drive and juggle!’, faulty reasoning is observed in equating using a cell phone
with juggling. If you give the argument a thorough thought, you could easily realize that using
a cell phone and juggling are not two equal actions.

The last type of logical fallacy, the post hoc ergo propter hoc, relates to building a false
cause-effect relationship just because two events happened in a chronological order. The Latin
phrase can be translated into English as ‘After this, therefore because of this’. This line of
fallacy in reasoning relies on the order of events ignoring the other factors affecting the
relationship between the two events. For instance, the statement ‘A black cat went past my door,
just before my computer crashed. It is all the cat’s fault!’, exemplifies a post hoc fallacy by
building an unfounded causal relation between the two events just because they happened in a

sequence. Now, I turn to a discussion of findings on logical fallacies in language classrooms.

LOGICAL FALLACIES IN LANGUAGE CLASSROOMS

Logical fallacies committed by students in language classrooms have mostly been analyzed
through student written work. Lismay (2020) analyzed the logical fallacies observed in student
argumentative essays (n=28) in the Indonesian context. The students are reported to make use
of manipulation through language and to resort to faulty reasoning such as arriving conclusions
from hasty generalizations. Ramasamy (2011) administered two online instruments: (i) the
Informal Reasoning Fallacy Instrument and (ii) the California Critical Thinking Dispositions
Inventory on 189 undergraduate students. The results revealed that academic major and age

played a significant role with respect to student responses to the latter questionnaire. More
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specifically, science students differed from art students in their responses to the critical thinking
questionnaire in Malaysian colleges especially in terms of recognizing logical fallacies in the
form of hasty generalizations and ad hominem (i.e., attacking the other person).

Khoiri & Widiati (2017) investigated logically flawed arguments in the argumentative
essays of the students studying at the English department (n=40) of a state university in
Indonesia. The students manifested a wide range of flaws in reasoning. A focus group
discussion with the students revealed that the students were not familiar with the concept of
logical fallacy at all. The logical fallacies in the argumentative essays of 76 Turkish students
pursuing their undergraduate studies at an ELT department in Turkey were investigated by two
independent raters (Alagozli, 2007). The most frequently committed logical fallacies of these
Turkish students were oversimplification, hasty generalization, strawman and irrelevant
conclusions. The students were given a questionnaire exploring their perceptions as to whether
they thought they manifested critical thinking skills. Although the students viewed themselves
as critical thinkers, they still needed instruction and support on critical thinking and writing
skills.

Hasibuan, Yusriti and Manurung (2020) report the arguments put forward by 74 second
year students at the English language education department in Indonesia. The students are
reported to turn to distorted arguments in the forms of hasty generalizations, slippery slopes, ad
hominem and appeal to pity, fear, questionable statistics, and bandwagon in their oral
discussions. The follow-up interviews revealed that the students attributed their extensive use
of logical fallacies to limited vocabulary knowledge, lack of an understanding of arguments

with fallacies and also learner anxiety.

METHOD

The methodology adopted for this study is the fallacy approach within the framework of
classification of fallacies as proposed by Mayfield (2007). A thorough thematic analysis was
run with respect to fallacies committed by the students in the role-play task.

Participants

Data came from second-year students (n=20) pursuing their undergraduate studies in the
English language teaching department at a state university in Turkey. Seven of them were males
and the rest thirteen were females.

Data collection and analysis

Prior to the data collection, the students were instructed on the types of logical fallacies and the

ways to spot them. Next, they were assigned a role-play task where one assumes the role of a
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parent and the other the role of a foreign language teacher interacting with the parent at a parent-
teacher conference. The students were asked to integrate a minimum of three logical fallacies
into the conversations between the hypothetical parent and the teacher. After a week of
preparation, they acted out the scripted scenario. The performances were audio-recorded,
transcribed and coded for logical fallacies. Descriptive statistics in the form of frequency counts

and percentages along with chi square test results will be reported using SPSS’25 (IBM, 2017).

RESULTS
The table below gives the number and percentages of logical fallacies employed by the

undergraduate second-year ELT students.

Table 1. The frequency (percentages) of logical fallacies employed by the students

12-14 Kasim / 2021 / izmir

Category Type Breakdown Overall
Ad hominem 7/31(22.58%)
Manipulation Ad populum/ bandwagon 3/31(9.68%)
through emotions fallacy 17/31 (54.84%)
Appeal to pity 6/31(19.35%)
Appeal to tradition 1/31(3.23%)
False dichotomy 1/31(3.23%)
Red herring 4/31(12.90%)
Errors in Hasty generalization 3/31(9.68%)
reasoning Slippery Slope 2/31/6.45%)
(distraction and Strawman 2/31/6.45%) 14/31(45.46%)
inductive Post hoc 1/31(3.23%)
fallacies) Circular reasoning 1/31(3.23%)

As given in Table 1, the most commonly preferred logical fallacies were manipulation of
emotions and constructing flawed reasoning. They exhibited higher rates of fallacies in the
forms of appealing to pity and attacking the person rather than the argument. The following
examples present student extracts from the students’ role play tasks. In (6), for example, the
parent tries to manipulate the teacher by raising feelings of pity:

6. Teacher: Eric’s acting differently nowadays # Is there a problem at home?
Parent: Maybe # you know that we had a baby two weeks ago # and we are trying to get used to

it # but she’s so little # that’s why # we are so interested in her# and Eric may be jealous of her #
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and # maybe # he’s sad # because of that # but we are feeling so desperate # I don’t know what to

do with two children # no one understands me # even my husband.

As for errors in reasoning, the use of red herring and hasty generalizations stood out. See
the following example of a red herring from the role-play task:

7. Teacher: This semester # we are having more grammar instruction than last year # and # some
kids may have problems with grammar # and Atakan also struggles with grammar # and it can
affect his grades as well # he got an F from the last exam.

Parent: [ didn’t understand what you’re gonna say # okay? # Because my son is really good at
other classes # for example # his Physical Education grades are really good # and # I didn’t
understand # what you’re gonna say here.

The results of a chi square test showed that the pre-service English teachers opted for the

use of manipulation through emotions at a significantly higher rate than erroneous reasoning,

2 (1) = 15.64, p<. 001).

DISCUSSION and IMPLICATIONS

This paper presents a case study which aims to familiarize foreign language teacher candidates
with different types of logical fallacies. The framework adopted for this study is a fallacy
approach. The findings of this study agree with the previous work in the sense that explicit
instruction can help students spot and overcome errors of faulty reasoning (Khoiri & Widiati,
2017). It is also widely acknowledged that maturity increases as we age and the improvement
in critical thinking skills is closely linked to maturity (Alpay-Altug, Ozkan, & Altug, 2003;
Colucciello, 1999; Thompson & Rebeschi, 1999). The explicit and progressive instruction of
fallacies and ways to recognize them is of critical importance since the Turkish education
system is criticized for encouraging the retention of the previously learnt information without
any critical thinking or analysis (Cokluk-Bokeoglu, 2004: 29) . The system is also blamed to
be a memorization-based one where the students refrain from expressing their opinions
independently (Palfreyman, 2003; Sert, 2006; Tekisik, 2005). Students have to act as recipients
of knowledge well after they attend college. That’s why, they might feel frustrated when they
are introduced to critical thinking skills in the form of recognizing fallacies.

This study also gives an idea about the cultural codes in the critical thinking processes.
Turkish students are reported to share a similar thinking pattern as Asian foreign language
learners (Atkinson, 1997; Fox, 1994; Ramanathan & Kaplan, 1996). That means elements of
critical thinking skills need to be integrated into the (junior) high school curricula (Kékdemir,

2003) as well as into the syllabi of college courses (Koklii & Biiyiikoztiirk, 1999). Teacher
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empowerment in integrating critical thinking skills into teaching programs needs to be
emphasized. Teachers can be relucted to integrate activities which require critical thinking
instruction since they have not been guided in such a thinking style (Erdogan, 2003; Cokluk-
Bokeoglu, 2004; Oner, 1999). Moreover, many coursebooks are not adapted to in-class
activities to improve the critical thinking skills of the students (Munzur, 1998). Teachers may
adopt a discussion approach assigning students the roles of moderators and participants to
communicate their ideas (Gall & Gillett, 1980). The students can also be exposed to various
alternative perspectives and stimulated discussion platforms which would facilitate challenging
each other’s ideas (Reznitskaya, Anderson, McNurlen, Nguyen-Jahiel, Archodidou, & Kim,
2001). Engaging students in discussions would result in an increase in argument ranges, density
of counterarguments, and awareness of alternative solutions and perspectives (Kuhn, Shaw, &
Felton, 1997).

As final words, teacher(candidate)s cannot assume that their students will wake up one
morning being endowed with the critical thinking skills needed to survive in college through
implicit accidental learning. Students do need explicit instruction of critical thinking skills
(Abrami, Bernard, Wade, Surkes,Tamim, & Zhang, 2008) to keep up with the educational

demands of the 21* century.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci Tirkiye’de egitim ve 6gretim konu alaninda yiiriitiicii islevlere iliskin
gerceklestirilen lisansiistii tez ¢aligmalarii gézden gecirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda,
alanyazinda yer alan calismalarin betimsel taramasi gergeklestirilmistir. Taramada Yiiksek
Ogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezinin internet sitesi kullanilmigtir. Tarama siirecinde
“yiiriitiicii iglevler” anahtar kelimesi kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilen tezlerde a) egitim
Ogretim konu alaninda gerceklestirilmis olmasi1 b) yiiriitiici islevlerin degerlendirilmesi,
gelistirilmesi {izerine gerceklestirilmis olmast c¢) yiiksek lisans veya doktora tezi olmasi
ozellikleri aranmistir. Bu ¢alisma kapsaminda belirlenen olgiitleri karsilayan toplam 12 tez
caligmasina ulagilmistir. Ulagilan aragtirmalar amag, yontem, katilimcilar, kullanilan araglar ve
sonuclar acisindan incelenmis ve tezler karsilastirmali olarak sunulmustur.

Anahtar sozciikler: Yiiriitiicii islev, lisansiistii tezler, gézden gecirme ¢aligmasi

A REVIEW OF MASTER AND DOCTORAL DISSERTATION ON EXECUTIVE
FUCNTIONS IN TURKEY

ABSTRACT

The aim of this study is to review the master and doctoral thesis studies on executive functions
in the field of education and training in Turkey. In accordance with this aim, studies in the
literature were reviewed by the descriptive method. The website of the Thesis Center of the
Higher Education Council was used in the research. During the search procedure “executive
functions" keyword was used. In the theses included in the research, a) education has been
carried out in the subject area of education b) evaluation of executive functions, c) the

characteristics of having a master's or doctoral thesis have been sought. A total of 7 master
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thesis and 4 dissertations that meet the criteria set out in the scope of this study his work have
been obtained. The researches were examined in terms of purpose, method, participants, tools
used and results, and the theses were presented comparatively.

Key words: Executive function, master thesis, doctoral dissertations, review

GIRIS

Dogumdan itibaren baglayan bir geligim siirecinin i¢inde yer alan bireyin en hizl1 gelisimi okul
oncesi donemde gostermektedir. Bu donemde tiim bireyler hizli bir gelisim icinde olmasina
ragmen bireyler arasinda farkliliklar gozlemlenebilir. Bireysel farkliliklarin olusmasinda
yiiriitiicii islevlerin 6nemli bir etkisi oldugu diistiniilebilir. Problem ¢d6zme ve plan yapma gibi
karmasik zihinsel becerileri gerceklestirebilmek icin gerekli olan bilissel siirecler olarak
tanimlanan yiiriitiicii islevler (Best ve Millor, 2010) bireylerin biligsel, duygusal ve sosyal
davraniglarin diizenlenmesinde rol oynar (Araujo-Jimenez, 2014) ve prefrontal bdlgenin
fonksiyonlart iginde yer alir (Alvarez, 2006). Giinliik yasantimizda bireyin karsilastigi bir
sorunu ¢6zmek i¢in akil yiiriitmesi, yaraticilik becerisini kullanarak bu soruna yonelik bir veya
birden fazla ¢dzlim Onerisi gelistirmesi, bu ¢6ziim Onerilerinden birine karar vermesi ve
¢cOziimiin gerceklesmesi i¢in planlar yapmasi ve ¢eldirici bir¢ok etkiye karsin sectigi ¢oziim
Onerisini uygulamasi ve bu silire¢ sonunda bir kavramsallastirma gergeklestirmesi biligsel
becerilerinin tiimii yaptigimiz isler ytriitiicii islevlerin kontrolii altindadir. Yiriitiicli islev
becerilerine sahip ¢cocuklarin daha diisiik yiiriitiicii islev becerisine sahip olan akranlarina gore
verilen yonerge ve ¢aligmalar1 6grenmede daha iyi oldugu belirtilmektedir. (Zelazo, Blair ve
Willoughby, 2016).

Alanyazinda yiriitiicli islevlerin degerlendirilmesi, yiiriitiicii islevlerin farkli bir degiskenle
iligkisinin incelenmesi ve yliriitiicii islev becerilerinin gelistirilmesine yonelik bircok ¢alismaya
rastlanmaktadir. Gergeklestirilen calismalar1 sistematik olarak inceleyen calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismada yiiriitiicli islevler konusunda gerceklestirilen yiiksek
lisans ve doktora tezlerinin derlemesi yapilarak var olan durumun ortaya koyulmasi
hedeflenmektedir. Bu amag kapsaminda yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yil ve ¢aligilan grup
vb. kisitlamalar olmadan ulasilan tiim g¢aligmalara incelenecektir. Elden edilen sonuglar
cercevesinde yiriitiicii islevlerle ilgili gerceklestirilen lisansiistii ¢alismalara genel bir bakis
saglanacak ve gelecekte yiiriitiicii islevlerle ilgili gerceklestirilmesi gereken calismalar

konusunda tartigsmaya yer verilecektir.
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YONTEM

Bu calismada Tirkiye’de egitim ve Ogretim konu alaninda yiiriitiicii islevlere iliskin
gerceklestirilen lisansiistii tez ¢alismalarinin gozden gegirilmesi hedeflenmistir.

Veri toplama ve analiz siireci

Bu ama¢ dogrultusunda ilgili caligmalarin betimsel olarak taramasi yapilmistir. Arastirmada
alanyazinda var olan g¢alismalarin incelenmesi i¢in bir takim 6n oOl¢iitler belirlenmistir. Bu
Olciitler a) egitim Ogretim konu alaninda gergeklestirilmis olmasi, b) yiiriitiicii islevlerin
degerlendirilmesi, gelistirilmesi iizerine gerceklestirilmis olmasi, ¢) yiiksek lisans veya doktora
tezi olmasi olarak belirlenmistir. Tarama siirecinde bir yil arali§i belirlenmemistir. Tarama
2021 yil1 eyliil ayinda gergeklestirilmis ve yayin yilina bakmadan 6lgiitleri karsilayan tiim tezler
dahil edilmistir. Tarama Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezinin internet sitesi
kullanilmigtir. Taramada ‘yiiriitiicii islev’ , ‘yiiriitiicii islevler’ , ‘executive functioning’
kelimeleri anahtar kelime olarak kullanilmistir.

Tarama sonucunda 97 adet ¢aligmaya ulasilmigtir. Elde edilen 97 ¢aligmanin taramaya dahil
edilmesi i¢in belirlenen egitim 6gretim konu alaninda yer almasi 6l¢iitii dogrultusunda yapilan
incelemede &lgiitleri karsilayan on iki caligma arastirma kapsamina alinmistir. Ik calismaya
2015 yilinda rastlandigi icin 2015-2021 yillar1 arasinda gerceklestirilmis gergeklestirildigi
“y11”, “enstitli ve anabilim dali”, “konu”, “yontem”, “veri toplama arac1”, “katilimcilar” ve
“sonuglar” basliklar1 altinda betimsel incelenerek kategoriler olusturulmustur. Olusturulan
kategoriler tablolar halinde sunulmustur. Benzer ya da ortak 6zellik tasidigi vurgulanan
arastirmalar ayni tablo i¢inde karsilagtirmali olarak incelenmis ve aragtirmalarin bulgularina
iligkin kisa bilgiler verilmistir. Giivenirligi saglamak amaciyla arastirmanin tgiincii yazari
yukarida belirtilen anahtar sézciikleri kullanarak ayn1 veri tabaninda tarama yapmustir. Yapilan
tarama sonucunda ilk asamada tespit edilmis olan ¢aligmalara ek olarak bir ¢alisma daha tespit
edilmistir. Bu yeni ¢alisma arastirmanin ii¢ yazari tarafindan incelenerek olgiitleri karsiladigi
belirlenmis ve arastirmaya dahil edilme karar1 alinmistir. Arastirmalarin kategorilere
ayrilmasinda ise birinci yazar ¢alismalar1 okumus ve kategorilere yerlestirmislerdir. Daha sonra
arastirmanin diger iki yazar1 ¢alismalar1 ve kategorileri inceleyerek calismalarin kategorilere

yerlestirilmesinde ortak bir karara varmislardir.

BULGULAR
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Tiirkiye’de egitim ve 6gretim konu alaninda yiiriitiicii islevlere iligskin gerceklestirilen
lisansiistii tez ¢aligmalarinin incelendigi bu ¢alismaya on iki ¢alisma dahil edilmistir. Bu
caligmalarin yillara gére dagilimi Sekil 1°de sunulmaktadir. Tiirkiye’de egitim 6gretim konu

alaninda yiiriitiicii islevlere iligkin ilk ¢alismanin 2015 yilinda gerceklestirildigi

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

goriilmektedir.

[\

S

Sekil 1. Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Tirkiye’de egitim ve Ogretim konu alaninda yiriitiicli islevlere iliskin gerceklestirilen
lisansiistii tez ¢alismalarmin biiylik bir ¢ogunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu
goriilmektedir. Gergeklestirilen tez ¢aligmalarinin tiiriine iliskin bilgi Sekil 2°de

paylasilmaktadir.

N W R N

—_—

Yiksek lisans Doktora

Sekil 2. Gergeklestirilen tez ¢alismalarinin tiirti

Tablo 1°’de Tiirkiye’de egitim ve Ogretim konu alaninda yiiriitiicii islevlere iliskin
gerceklestirilen lisansiistii tez ¢aligmalarinin gerceklestirildigi boliim/anabilim dali/bilim
sayilar1 bilgisi paylasilmaktadir. Tablo 1 incelendiginde yiiriitiicii isleve yonelik

calismalarin en ¢ok okul oncesi alaninda gerceklestigi daha sonra dil ve konugma terapisi
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alaninin takip ettigi gortiilmektedir.

Tablo 1. Tezlerin Gergeklestirildigi Boliim/Anabilim Dali/Bilim Dal1 Sayilari

Gergeklestirilen boliim/anabilim dali/bilim dali Tez Sayis1
Temel Egitim Ana Bilim Dali Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim 4
Dali

Dil ve Konugma Terapisi Anabilim Dal1 Dil ve Konusma Terapisi 2
Programi

Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali 1
Ozel Egitim Boliimii Gorme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali 1
Ingiliz Dili Ogretimi Boliimii 1
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali 1
Egitimde Psikolojik Hizmetler Anabilim Dali1 Egitim Psikolojisi 1
Programi

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dal1 1

Tiirkiye’de egitim ve Ogretim konu alaninda yiiriitiicii islevlere iligskin gerceklestirilen
lisanstistii tez ¢aligmalarinin yontemleri incelendiginde nicel ve karma yontemlerin kullanildig:
goriilmektedir. Bu calismalara iliskin bilgi Sekil 3’te paylasilmaktadir. Karma desen
arastirmalarinin kullanildig1 arastirmalarda Ogiitcen (2020) okul éncesi donem g¢ocuklarmin
yiiriitiicii islev becerileri ve geometrik sekil algilarini belirlemek, Tuncer (2018) okul oncesi
cocuklarinin yiiriitiicii islevlerinin gelisimini desteklemeye yonelik gelistirilen 6gretmen egitim
programinin etkililigi belirlemek, Bahar (2021) ise kodlama aktivitelerinin ¢ocuklarin dil
becerilerine ve bazi yiiriitiicii islem becerilerine etkisini belirlemek amaciyla c¢aligmalarini
gerceklestirmistir. Nicel yontemlerin kullanildig1 arastirmalarda bir dlgek, envanter, test vb.
yardimiyla yiiriitiicii islevlerin degerlendirilmesi veya bir degiskenin yiiriitiici islevler iizerine

etkisinin belirlenmesi amacglanmistir.
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Nicel Karma
Sekil 3. Calismalarin Aragtirma Yontemlerine Gore Dagilimlari
Tiirkiye’de egitim ve Ogretim konu alaninda yiiriitiicii islevlere iliskin gerceklestirilen
lisansiistii tez caligmalarinin amaglarina gore dagilimlari incelendiginde calismalarin
onemli bir kisminin bir beceri ile yiiriitiicli islevler arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla
gerceklestirildigi gortilmektedir. Diger arastirmalarin ise uygulamanin ytiriitiicli islevler
acisindan etkililigini belirlemek amaciyla gerceklestirildigi ve yiiriitiicii islevlerin
degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirildigi goriilmektedir. Caligmalarin arastirma

amaclarma gore dagilimi Sekil 4’te paylasilmaktadir.

7

6

5

4

3

2

1

0 N
Yiirtiicii islevlerle Uygulamanin Yiiritiici islevlerin
arasindaki iligkiyi  yiiriitiicti islevler  degerlendirilmesi

incelemek acisindan etkililigini
belirlemek

Sekil 4. Calismalarin Amaglarina Gore Dagilimlari

Tirkiye’de egitim ve Ogretim konu alaninda yiriitiicli islevlere iliskin gerceklestirilen
lisansiistii tez calismalarinin amaglari ile ilgili detayli bilgi Tablo 2’de yer almaktadir. Tablo
2’de amaglar detayli olarak incelendiginde genellikle inceleme ve karsilastirma amagh
calismalarin yer aldigi, gelistirilen bir programin, aktivitenin katilimcilar {izerine etkisini

belirlemek amaciyla gerceklestirildigi goriilmektedir.
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Tablo 2. Calismalarin Amaclari

Yiirttiicii islev becerilerinin cinsiyet ve 6gretmenle olan iligkini incelemek
Zihin kurami ile yiriitiicii islev alt boyutlarindan soyut diisiinme becerisi
arasindaki iligkiyi incelemek

Yiiriitiicii islevler ile geometrik sekilleri tanima arasindaki iliskiyi incelemek
Zihin kuramu ile yiiriitiicli islev becerilerini incelemek

Kekemeligi iyilesen, kekemeligi devam eden ve tipik gelisim gosteren cocuklarin
dikkat yanliligi, yiriitiicii islev becerileri ve miza¢ Ozellikleri agisindan
karsilastirilmasi

Yiiriitiicii islev performanslariyla iskele kurma etkinlikleri arasindaki iliskinin
incelenmesi

Sozel dil ve yiriitiicli islev becerilerinin ve bu beceriler arasindaki iligkilerin
incelenmesi

Yiiriitiicii islev becerilerinin degerlendirilmesi

Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islevler Envanterinin 48-72 aylik cocuklar igin
gecerlik ve giivenirlik caligmasi ve okul oOncesi yiriitiicli islevler egitim
programinin etkililigini belirlemek

Okul 6ncesi 6grencilerinin yiiriitlicii islev becerilerini desteklemek i¢in egitsel e-
tekstillerin tasarlanmasi ve gelistirilmesi

Kodlama aktivitelerinin ¢ocuklarin dil becerilerine ve bazi yiiriitiicli islem
becerilerine etkisini belirlemek

Yiiriitiicii islevlerinin gelisimini desteklemeye yonelik Ogretmen egitim
programinin etkililigini belirlemek

12-14 Kasim / 2021 / izmir

Tiirkiye’de egitim ve Ogretim konu alaninda yiiriitiicii islevlere iliskin gerceklestirilen

lisansiistlii tez ¢aligmalarinin katilimcilart incelendigi ¢alismalarin 6nemli bir kisminda

normal gelisim gosteren bireylerin ¢alismalara dahil edildigi goriilmektedir. Calismalara

dahil edilen 6zel gereksinimli bireylerin zihin yetersizligi veya gérme yetersizligi veya

kekeme olan bireylerden olustugu goriilmektedir. Ayrica okul Oncesi Ogretmeni ve

ebeveynlerin calismalara dahil edildigi goriilmektedir. Katilimcilara iliskin detayli bilgi

Sekil 5°te paylasilmaktadir.

2000 1851
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600
200 114 38 30 36 il -
200 - 20 B m
36 -72 ay 8-9 2.ve3.smif  7-11 7-11 Okul 6ncesi  Ebeveyn
normal  yaslarinda zihin yaslarinda yaslarinda Ggretmeni
gelisim normal  yetersizligi =~ gdrme kekeme
gosteren gelisim  olan ¢ocuk yetersizligi olan ¢ocuk
cocuk gosteren olan ¢ocuk
cocuk
Sekil 5. Katilimcilar
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Tiirkiye’de egitim ve Ogretim konu alaninda yiiriitiicii islevlere iliskin gerceklestirilen
lisansiistii tez ¢aligmalarinda kullanilan veri toplama araglari incelendiginde 22 farkli veri
toplama aracinin kullanildig1 gériilmektedir. Arastirmacilar katilimeilarin dil becerilerini,
ogretmen iligkilerini, yiiriitiicii islev becerilerini, davranislarini, ¢esitli diistinme becerilerini
degerlendirmek amaciyla cesitli test, 6lcek veya envanteri kullanmislardir. Caligmalarda

kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgi Tablo 3’te paylasilmaktadir.

Tablo 3. Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araclar
Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi

Cocukluk Dénemi Yonetici Islevler Envanteri

Zihin kuramu testleri puanlari (Sally-Ann, Bonibon, Cikolata Testleri)
Soyut Diisiinme Becerileri Degerlendirme Testi

Cocukluk Dénemi Yonetici Islevler Envanteri

Geometrik Sekilleri Tanima Testi

Cocukluk Dénemi Yonetici Islev Davranislar: Derecelendirme Olgegi
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Yiiriitiicii Islevlerini Destekleyen
Stratejileri Kullanma Yeterliliklerini Degerlendirme Araci

Yiiriitiicii Islevler Bataryasi

Yenilenmis Conners Ebeveyn Derecelendirme Olgegi

Tiirkce Okul Cag1 Dil Gelisim Testi

Nitel Goriismeler

Cocuk Davranis Listesi—Kisa Formu

Oxford Yerlestirme Testi

Cok Dilli Anlati icin Degerlendirme Araci

Wisconsin Kart Siralama Testi

Tiirkce Erken Dil Testi (TEDIL)

Cocuklar icin Kisa Mizac Olgegi’ Sebatkarlik Alt Olcegi

Tiirkge Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)

Gorsel Isitsel Sayi Dizileri B Formu

Duygu Ayarlama Olcegi

Pragmatik Dil Becerileri Envanteri

TARTISMA

Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezinin internet sitesinde yiiriitiicii islev anahtar
kelimesini kullanilarak tiim konular1 igerecek sekilde gerceklestirilen taramada ilk ¢alismanin
1998 yilinda daha sonraki ti¢ ¢alismanin 2004 yilinda gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ilk
dort calismanin {igliniin tipta uzmanlik tezi oldugu, diger ¢aligmanin ise saglik bilimleri
enstitlistinde dil konugma terapisi alaninda gergeklestirilen bir ¢alisma oldugu goriilmektedir.
Egitim 6gretim konu alanindaki ¢alismalarda yiiriitiicii islevlerin ilk defa 2015 yilinda konu
edildigi goriilmektedir. Yiriitiicii islevler tizerine gergeklestirilen ilk caligmalarin tip alaninda
gerceklestirilmis olmasinin normal bir siire¢ oldugu diistiniilmektedir. Lakin egitim dgretim

konu alaninda yiriitiicii islev ¢aligmalarinin tip alaninda on yedi yil sonra gerceklestirilmis
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olmasimin ilgi ¢ekici oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle egitim 6gretim konu alaninda
yiritiicii islevler lizerine ¢aligmalarin giderek artmasi gerektigi diisiniilmektedir.

Yiiriitiicii islevlere yonelik gerceklestirilen ¢alismalarin 6nemli bir kisminin yiiksek lisans tezi
oldugu goriilmektedir. Bu durum daha 6nce gerceklestirilen aragtirmalarla (Kapkin, Caliskan
ve Saglam, 2018; Kaytez ve Durualp, 2014; Sénmez ve Ozcan, 2020) paralellik gdstermektedir.
Bu duruma yiiksek lisans egitimine devam eden 6grencilerin sayisinin doktora dgrencilerinin
sayisindan fazla olmasi neden olmustur. Yiiriitiicii islevlere yonelik bilgi ve ilginin artmasi ile
bu konuda daha nitelikli ¢aligmalarin gergeklestirilmesi gerekli kilacaktir. Bu durumda da
ilerleyen zamanlarda doktora tez ¢alismalarinda yiiriitiicii islevin konu edilmesi beklenebilir.
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun (DEHB) temelinde dikkat ve yiiriitiicii islev
bozukluklar1 6nemli bir rol oynamaktadir (Nigg, 2006; Nigg ve Barkley, 2014). Bireylerin
biligsel, duygusal ve sosyal davraniglarinin diizenlenmesinde rol oynadigi (Araujo Jimenez,
2014) ifade edilen yiiriitiicii islevler DEHB olan bireylerin hayatinin diizenlenmesi kritik role
sahiptir. Brown’un (2005) agikladig1 tanimlayict modele gore yiiriitiicii islevlerin alt1 bolimii
bulunmaktadir. Bunlar harekete ge¢gme, odaklanma, gayret, duygu, hafiza ve eylemdir. DEHB
olan bireyler de bu alanlarda sorunlar yagamaktadirlar. DEHB olan bireylerle yakindan iliskili
olan yiiriitiicli islevler konusunun 6zel egitim alaninda yeterli ilgi gormedigi diisliniilmektedir.
Arastirma kapsaminda incelenen lisans {istli tezlerden sadece ikisi 0zel egitim alani ile
iligkilidir. Bu alanlardan birisi zihin engelliler 6gretmenligi ve gorme engelliler

ogretmenligidir. Bu iki calismanin katilimcisi olan bireylerin DEHB ile ilgili bir iligkisi yoktur.

SONUC VE ONERILER

Egitim 6gretim konu alaninda ilk yiiriitiicii islev calismasinin 2015 yilinda, saglik alaninda ilk
yiiriitiicii islev ¢alismasinin 1998 yilinda gergeklestirildigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonugtan
yola c¢ikarak egitim Ogretim konu alaninda farkli kademelerde normal gelisim gosteren
ogrencilerle, farkli yetersizlik tlirlindeki 6zel gereksinimli 6grencilerle ve bu 6grencilerin
Ogretmenleri ve aileleri ile yiiriitiicii islevlere yonelik aragtirmalarin gergeklestirilmesi
onerilmektedir.

DEHB olan bireylerin yiiriitiicli islevlerinde yasadiklar1 sorunlar ve bu bireye sunulacak
calismalar bircok aragtirmanin konusu olmustur. Tiirkiye’de gercgeklestirilen lisansiistii
calismalarin incelendigi bu arastirmada ise DEHB olan bireylerle ilgili herhangi bir bilgiye
rastlanmamistir. Bu nedenler ileri de gergeklestirilecek lisansiistii ¢alismalarinin DEHB olan
bireylerin  yiiriitiici  islevlerini  degerlendirmek  ve/veya desteklemek amaciyla

gerceklestirilmesi onerilmektedir.
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Arastirma kapsamina dahil edilen ii¢ lisansiistii ¢alismada zihin yetersizligi olan, gérme
yetersizligi olan ve kekeme olan ve ilkokula devam eden ¢ocuklarin yer aldig1 goriilmektedir.
Ilerleyen arastirmalarda farkli egitim kademelerinde rnegin okul &ncesi, ortadgretim veya
yiiksek 6gretim vb. farkli 6zel gereksinime sahip olan bireylerin 6rnegin DEHB, 6zel 6grenme
giicliigii vb. caligmalara dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Yiirtitiict iglevler beynin frontal lobuyla ve kismen prefrontal korteksle iliskilidir. Yiiriitiicii
islevlerin uygun sekilde kullanilamamasi gelisimsel bozukluklar grubunda yer alan bir¢ok
klinik bozuklukta da kendini gostermektedir. Bu bozukluklarin 6rnek olarak dikkat daginikligi
otizm, obsessif kompiilsif bozukluk, Tourette sendromu, fenilketiineri ve sizofreni verilebilir
(Hill, 2004). Bu nedenle yiiriitiicii iglevler iizerine gerceklestirilecek ileri aragtirmalarin farkli
gelisim bozukluklarina sahip bireylerle gergeklestirilmesi onerilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen katilimcilarinin sadece ¢ocuklardan degil, okul 6ncesi 6gretmenleri
ve ebeveynlerden olustugu goriilmektedir. Bu durum okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin birgok
calismada katilimci olduklarindan kaynaklaniyor olabilir ancak yiiriitiicli islevler sadece okul
oncesi donem ¢ocuklarin i¢in degil yasamin diger yillart i¢in de dnemini koruyan bir konudur
(Brown, 2005). Bu nedenle ileri aragtirmalarin sinif 6gretmenleri, 6zel egitim 6gretmenleri,

brang 6gretmenleri, bireyin yasamindaki 6nemli kisilerle gerceklestirilmesi dnerilmektedir.
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OZET

icinde bulundugumuz salgin siirecinde pek ¢ok iilke egitim sistemini uzun araliklar
boyunca cevrimigi olacak sekilde diizenlemek durumunda kalmistir. Tiirkiye’de de egitim
ozellikle 2020-2021 egitim 6gretim doneminde sik¢a ¢evrimigi olarak yiiriitiilmiistiir. Egitim
Ogretim siirecinin ¢evrimigi olmasi iilkelerin egitim sistemlerini de teknolojik agidan gbzden
gecirmelerine ve yenilemelerine neden olmustur. Ulkemizde salgin siirecinin baslamasi ile
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve TRT Okul hizli bir sekilde aktif edilerek giincellenmis ve 6grenci
ve ailelerin hizmetine sunulmustur. Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu ve Milli Egitim
Bakanlig: is birligiyle 19-20 Mart 2020 tarihinde TRT EBA TV llkokul, TRT EBA TV
Ortaokul ve TRT EBA TV Lise seklinde 3 ayr1 kanal olarak test yayinina baglayip daha sonra
23 Mart 2020'de normal yayina baslamistir. EBA ve TRT Okul biinyesinde 6zel egitim
konusunda da gorsel ve dijital icerikler yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢alismanin amacint EBA
ve TRT Okul biinyesinde bulunan 6zel egitime iligkin igeriklerin incelenmesi ve analiz edilmesi
olusturmaktadir. Nitel dokiiman analizi yontemi ile uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilmis
olan veri toplama formu ile dijital i¢erikler, ilgili konu, siire, kullanilan yontem, yetersizlik tiiri,
kullanilan materyaller, goriis ve Oneriler basliklar altinda incelenmistir. Elde edilen bulgular

alan yazindaki benzer ornekler ile karsilastirilarak dinleyiciler ile paylasilacaktir.
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Anahtar sozciikler: TRT, EBA, TRT OKUL, Uzaktan Egitim, Cevrimici Egitim, Ozel Egitim
Video

RESEARCH OF SPECIAL EDUCATION CONTENTS IN EBA AND TRT SCHOOL

ABSTRACT

During the epidemic we are in, many countries have had to organize their education system to
be online for long intervals. In Turkey, education was carried out frequently online, especially
in the 2020-2021 academic year. The fact that the education and training process is online has
caused countries to review and renew their education systems in terms of technology. With the
outbreak of the epidemic in our country, the Education Information Network (EBA) and TRT
School were quickly activated and updated, and offered to the service of students and families.
With the cooperation of the Turkish Radio and Television Corporation and the Ministry of
National Education, it started test broadcasting on March 19-20, 2020, as 3 separate channels
as TRT EBA TV Primary School, TRT EBA TV Secondary School and TRT EBA TV High
School, and then started normal broadcasting on 23 March 2020. It is observed that there are
visual and digital content on special education within EBA and TRT school. The purpose of
this study is to examine and analyze the contents of special education within EBA and TRT
School. With the data collection form developed in accordance with the expert opinions via the
qualitative document analysis method, the digital contents were examined under the headings
of the relevant subject, duration, method used, type of inadequacy, materials used, opinions and
suggestions. The findings will be shared with the audience by comparing them with similar
examples in the literature.

Key words: TRT, EBA, TRT School, Distance Education, Online Education, Special

Education Video
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GIRIS

31 Aralik 2019 yilinda Cin’de ortaya ¢ikan ve biitiin diinya tilkelerinde goriillen COVID-19
pandemisi nedeniyle birtakim kisitlamalar baslamistir. Bu kisitlamalar kapsaminda fiziki
temasin yogun oldugu okullarda yiiz yiize egitime zorunlu olarak ara verilmistir. Yasanan
salginin  etkisinin uzun siirmesi nedeniyle egitimin, uzaktan egitimle siirdiiriilmesi
kararlagtiritlmistir. Tiirkiye’de 12 Mart 2020 tarihinde egitime ara verildikten bir hafta sonra
uzaktan egitim ile egitim siirdiirilmiistir. Egitimler, pandemi doéneminden oOnce okul
egitimlerini desteklemek amaciyla kurulan EBA TV (Egitim Bilisim Ag1) ile devam etmistir.
Ancak EBA TV’nin internet tabanli bir sistem olmasi nedeniyle biitiin 6grencilerin ulagsmasi
miimkiin olmamustir. (Oztiirk ve Cetinkaya, 2021) TRT EBA TV; Tiirkiye Radyo ve Televizyon
Kurumu ve Milli Egitim Bakanlhigi is birligiyle 19-20 Mart 2020 tarihinde TRT EBA TV
[lkokul, TRT EBA TV Ortaokul ve TRT EBA TV Lise seklinde 3 ayr1 kanal olarak test yaymina
baslaylp daha sonra 23 Mart 2020'de normal yayma baslamistir (Aydin, 2020) TV kanali
lizerinden yayimlanan programlar daha sonra www.trtizle.com web sitesine yiiklenmistir. Bu
da ogrenci ve ailelerinin internet araciligiyla hazirlanan igeriklere ulasmalarini, tekrar
izleyebilmelerini kolaylastirmistir. EBA ve TRT Okul biinyesinde 6zel egitim konusunda da
gorsel ve dijital igerikler yer aldigi goriilmektedir. Pandemi siirecinde 6zel gereksinimli
bireylerin egitime ulagmalar1 bu dijital iceriklerle miimkiin olmustur. Aileler i¢in de egitici
bilgilendirici egitim igerikleri olusturuldugu gozlenmistir. Bu ¢aligmanin amacini, EBA ve TRT
Okul biinyesinde bulunan 6zel egitime iliskin igeriklerin incelenmesi ve analiz edilmesi

olusturmaktadir.

YONTEM

Bu arastirmada 2019 yilina ait “Ozel Egitim — Ilkokul” kademesinin kayitli ders videolar
incelenmistir. Icerikler betimsel tarama yontemi ile analiz edilmis olup grafiklerle bulgular
boliimii desteklenmistir. Betimsel tarama, genig gruplar {izerinde yiiriitiilen, gruptaki bireylerin
bir olgu ve olayla ilgili goriislerinin, tutumlarinin alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye
calisildig1 arastirmalardir (Karakaya, 2012). Betimsel tarama, sonuglarin genellenebilirligini
saglamak i¢in, uygun bir yontem olmasi sebebiyle oncelikli olarak kullanilmistir. Betimsel
tarama arastirmalari, Oncelikle sistematik bir tarama stratejisiyle baslar (Usluel,Avei,
Kurtoglu,ve Uslu, 2013).

Aragtirmada 6zel egitim alaninda yiiksek lisans 6grencisi olan dort 6zel egitim ogretmeni ve
0zel egitim alaninda iki uzman goérev almaktadir. Arastirmanin her sathasinda uzmanlara bilgi

verilmis, uzmanlardan alinan geri bildirimlerle siire¢ yiiriitiilmiistiir. Oncelikle TRT-Eba
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iceriklerine ait 68 video 0zel egitim 6gretmenleri tarafindan dort gruba ayrilarak izlenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda, kullanilan yontem ve tekniklere, beceri alanlarina, hedef
davranislara ve materyallere yonelik nitel ve nicel veriler toplanmistir. Elde edilen nitel veriler,
nicel hale getirilerek ¢alisma siireci i¢in daha kullanilabilir hale getirilmistir. Kontrol listesinde
olmasi1 gereken basliklar ve bu bagliklara ait alt maddeler alinan kararlar dogrultusunda
belirlenmistir. Arastirma ile ilgili bulgularda kullanilacak olan grafiklerin daha saglikli sonuglar
ortaya koymasi ve sistematik bir yolla arastirmanin yiiriitiilmesi i¢cin maddeler sayisal olarak
kodlanmistir. Bu kodlamalar sonucunda hangi maddelere hangi videolarda rastlanildig: kontrol
listesi tablosuna yerlestirilmistir. Kontrol listesinde elde edilen sonuglara bulgular kisminda yer

verilmigtir.

BULGULAR VE TARTISMA

Arastrmada EBA ve TRT Okul web sitesindeki 2019 yilma ait 6zel egitim ilkokul
kademesinde; 92 adet ders ve aile bilgilendirme videosu, ayrical3 yarisma etkinligi
bulunmaktadir. 92 ders videosu igerisinde; 18 aile bilgilendirme videosu 6 oyun videosu
bulunmaktir. Elde edilen veriler, kalan 68 video incelenerek bulunmustur. Bu videolarin analiz
icerigini; ders videolarin siireleri, hangi beceri alanlarina yonelik hazirlandigi, videodaki
Ogretmen sayisi, 6grenci sayist, hangi yetersizlik tiiriine hitaben hazirlandigi, videolarin goriintii
ve ses kaliteleri, ders aktariminda kullanilan yontem ve teknikler, 6gretimde kullanilan materyal
cesitleri ve bunlarin olusturmaktadir. Bu bagliklara tablo 1’de yer verilmistir. Elde edilen

verilerle grafikler olusturulmus ve analiz edilmistir.

Tablo 1. Bashklar
Bashklar

Video No
Video Siiresi
Ogretim Kademesi
Beceri Alan Kodu
Beceri Alanm
Hedef Davranig
Ogretmen Sayisi
Ogrenci sayist
Ogrenci Yetersizligi

Gortnti ve Ses Kalitesi
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Kullanilan Yo6ntem ve Teknikler
Materyaller
Karsilasilan Eksiklikler

Oneriler

Tablo 1.2 Ders Videolarinin Beceri Alanlarina Gore Oranlan

Beceri Alanlan Say1 %
Bilissel Beceriler 19 28
Matematik 14 22
Tiirkge 11 16
Hayat Bilgisi 11 16
Glinliik Yasam Becerileri 4 6
Gorsel Sanatlar 2 3
Miizik 2 3
Sosyal Duygusal Gelisim 2 3
Toplumsal Yasam Becerileri 1 1
Bagimsiz Hareket Becerileri 1 1
Oz Bakim Becerileri 1 1
TOPLAM 68 100

Tablo 1.2° de TRT Okul web sitesinde yayimlanan 6zel egitim ilkokul kademesindeki
videolarin hangi beceri alanina yonelik hazirlandigir belirtilmistir. Tablo incelendiginde
videolarin %28’inin biligsel beceriler , %22’sinin Matematik, %16’sinin Tiirk¢e , %16’sinin
Hayat Bilgisi, %6’smin giinliik yasam becerileri alanina yonelik hazirlandig1 goriilmiistiir. %3
‘liik dilimleri kapsayan Miizik, Gorsel Sanatlar , Sosyal Duygusal Gelisim becerilerinden 2 ‘ser
video ve %1’lik dilimleri kapsayan Toplumsal Yasam Becerileri, Bagimsiz Hareket Becerileri
ve Oz bakim Becerilerinden 1’er videoya yer verildigi tespit edilmistir.

Videolarin beceri alanlar1 incelendiginde biiyilk oranda akademik becerilere (Tiirkge ,
Matematik, Hayat Bilgisi) yer verildigi gézlenmistir. Ayrica Biligsel Beceri alanina yonelik
videolarin oran1 genele gore daha fazladir. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidirliigii'niin hazirlamis oldugu ders kitaplarindaki kazanimlara gore Gorsel Sanatlar
,Miizik , Toplumsal Yasam Becerileri , Oz Bakim Becerileri ,Bagimsiz Hareket Becerileri gibi
derslere ait video sayilarimi yorumlandigimizda video ders sayilarinin yetersiz kaldigi

gozlemlenmistir. (MEB,2020).
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Tablo 1.3 Videodaki Ogretmen Sayilar

Ogretmen Sayisi Video Sayisi %
1 Ogretmen 66 97
2 Ogretmen 2 3
TOPLAM 68

Tablo 1.3’te videolardaki 6gretmen sayilar1 belirtilmistir. Videolarin %97’sinde 1 6gretmen yer
alirken %3’iinde 2 6gretmen yer almaktadir. Bazi videolarda birden fazla dgretmenin yer
almasinin, hedef kazanimin 6gretilmesi agisindan kolaylastirict oldugu goriilmiistiir.

Tablo 1.4 Videolardaki égrenci sayilari

Ogrenci Sayisi Video Sayisi %
Ogrenci yok 26 39
1 Ogrenci 27 40
2 Ogrenci 4 6

3 Ogrenci 7 10
4 Ogrenci 3 4

5 Ogrenci 1 1
TOPLAM 68 100

Tablo 1.4’te videolardaki Ogrenci sayilari belirtilmistir. Tablo incelendiginde videolarin
%39’unda hicbir 6grencinin yer almadigi goriilmektedir. Videolarin %40’inda 1 6grenci,
%10’unda 3 6grenci, %6’sinda 2 6grenci, %4 ’iinde 4 6grenci ve %]1’inde 5 6grenci ile 6gretim
yapildig1 gozlemlenmistir. Ogretim siirecinde 6grencinin dgretim ortaminda yer almasinmn
videoyu izleyen akranlarina model olma agisindan olumlu bir etki yaratacagi diistiniilmektedir.
Ayrica Ogretimin dogalligina katki saglayacagi ve Ogretimin etkililigini arttiracagi
diistiniilmektedir. Bazi hedef davraniglarin grup egitimine uygun oldugu diisiiniildiigiinde; az
sayida 6grencinin yer almasi ya da hi¢ 6grenci bulunmamasinin ¢gretim siirecine olumsuz

yansidigi soylenebilir.
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Tablo 1.5 Videolarmn Yetersizlik Tiirlerine Gore Oranlari

Yetersizlik Tiirii Video Sayisi %
Belirtilmemis 47 70
Normal Geligim 9 13

Gosteren Bireyler

Zihinsel Yetersizlik 7 10
Gorme Yetersizligi 2 4
Isitme Yetersizligi 1 1
Coklu Yetersizlik 1 1
Bedensel 1 1
Yetersizlik

TOPLAM 68 100

Tablo 1.5’te videolarda yer alan hedef kazanimlarin hangi yetersizlik tiirline gére hazirlandigi
belirtilmistir. ~ Tablodaki veriler incelendiginde; videolarin %70’inde yetersizlik tiiri
belirtilmemistir. %13 {inlin normal gelisim gdsteren bireylere, %10 unun zihinsel yetersizlik,
%4 linlin gdérme yetersizligine sahip bireylere yonelik hazirlandig1 goriilmiistiir. Geriye kalan
Isitme Yetersizligi, Coklu Yetersizlik ve Bedensel Yetersizlik alanlarina yénelik ise 1’er video
bulunmaktadir. Videolarin biiyiik ¢cogunlugunda kategorizasyon yapilmamistir. Videolarda
yetersizlik tlirliniin belirtilmemesi; aranilan yetersizlik tiiriine ait videoyu bulmalar1 agisindan
ogrencilere ve ebeveynlerine giigliik yasattig1 diistiniilmektedir. Hedef kazanimlarin yetersizlik
tirlerine gore olusturuldugu disiiniildiiglinde yetersizlik tiirlerinin belirtilmemesi hedef
kazanimlarin dogrulugunu da diisiindiirtmektedir. Hedef kazanimlarin yetersizlik tiirleriyle
uyusup uyusmadigi bu aragtirmanin konusu degildir.

Videolarda yer alan normal gelisim gosteren bireylerin hangi yetersizlik tiirline model
olmasinin amaglandigi belirtilmemistir. Ayrica videolarin ¢ogunda 6zel gereksinimli bireylerin
yer almadig1 goriilmektedir. Bu durum videolarn 6zel egitim alanina yonelik olmadigim
diistindiirtmektedir. Bu nedenle videolarda siklikla 6zel gereksinimli bireylerin yer almasi
onerilmektedir. Yine yapilan bagka bir arastirmada EBA TV’de 6zel egitim Ogrencilerine

yonelik yaymlanan videolarin ¢ogu kez Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dolay1
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seviyelerine uygun olmadigina ve dolayisiyla EBA TV’deki video yayinlarinin 6zel egitim alan
ogrenciler i¢in tam olarak amaca hizmet etmedigine de dikkat ¢ekmislerdir (MENGI, A., &
ALPDOGAN, Y. (2020).

TABLO 1.6 Videolarimm Goriintii ve Ses Kalitesi

Goriintii ve Ses Kalitesi Video Sayisi %
Cok kotii 1 1
Orta 6 9
Iyi 54 80
Cok Iyi 7 10
TOPLAM 68 100

Tablo 6’da videolarin goriintii ve ses kaliteleri yer almaktadir. Videolar incelendiginde
%80’inin goriintli ve ses kalitesinin iyi oldugu tespit edilmistir. %10 unun goriintii ve ses
kalitesinin “cok 1yi” oldugu tespit edilmistir. Videolarin sadece 1’inde goriintii ve ses kalitesinin
“cok kotli” oldugu belirlenmistir.

Televizyonun, goze ve kulaga ayni anda hitap etmesi, ¢ocuklarin ve genclerin iizerinde etkili
bir iletisim araci1 olmasi uzaktan egitimin etkinligini de arttirmistir (Bakioglu ve Can, 2007, s.
22).

Goriintli ve ses kalitesinin 6zellikle 6zel gereksinimli bireylere yonelik hazirlanan videolarda

iyi olmasinin egitimin kalitesine olumlu yansiyacagi diigiiniilmektedir.

Tablo 1.7 Videolarda Kullanilan Yontem ve Teknikler

Yontem ve Teknikler Video Sayisi Y%
Dogrudan Ogretim 42 62
Y ontemi
Soru -Cevap Teknigi 21 31
Model Olma 14 21
62
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Ipucuyla Ogretim
Etkinlik Temelli 12

Ogretim Yontemi

Oyun Temelli 11
Ogretim Yontemi

Sabit Bekleme 8
Siireli Ogretim

Y ontemi

Diiz Anlatim 6
Y ontemi

Rol Oynama 2
Teknigi

Etkinlik 1
Cizelgeleriyle

Ogretim
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19

18

16

12

Tablo 1.7°de videolarda kullanilan yontem ve teknikler yer almaktadir. Baz1 videolarda tek

yontem ve teknik kullanilmisken, bazi1 videolarda birden fazla yontem ve teknik kullanilmistir.

Tekniklerin kullanim siklig1 tabloda yiizde olarak belirtilmistir. Tablo 1.7°ye gore videolarda

en ¢ok kullanilan yontem %62 ile dogrudan 6gretim yontemidir. %31 soru-cevap teknigi, %21

model olma, %19 es zamanli ipucuyla 6gretim,%18 etkinlik temelli 6gretim,%16 oyun temelli

ogretim, %12 sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ,%9 diiz anlatim yontemi, %3 rol oynama

teknigi ve %] etkinlik ¢izelgeleriyle 6gretim videolarda kullanildig: tespit edilen &gretim-

yontem ve tekniklerdir. Incelenen videolardaki hedef kazanimlarin 6gretiminde siklikla ayni tip

Ogretim yonteminin kullanilmasmin (Dogrudan 0Ogretim yontemi) Ogretimin etkililigini

diisiirdiigii diistintilmektedir. Videolarda farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi ve hedef

kazanimlara uygun yontemin seg¢ilmesi tavsiye edilmektedir.

Tablo 1.8 Ogretimde Kullanilan Materyaller

Kullanmilan Video Sayisi %

Materyaller

Gergek Nesneler 20 29

Resimli Kartlar 18 26
63
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Kirtasiye Malzemeleri 15 22
Etkinlik - Calisma 11 16
Kagitlar
Oyuncaklar 10 15
Akilli Tahta 4 6
Hikaye Kitaplari 3 4
Yap-boz
Esleme Kartlar 2 3
Say1 Kartlari 2 3
Renkli Kiipler 2 3
Braille Alfabeli 2 3
Materyaller
Tablet 1 1
Kuklalar 1 1
Eylem-Olay Kartlar 1 1
Bul-Tak 0 0
Kavram Seti 0 0

Tablo 1.8’de videolarda kullanilan materyal ¢esitleri yer almaktadir. Baz1 videolarda 1’er
materyal kullanildig1 go6zlenirken bazi1 videolarda birden ¢ok materyal kullanildigi
gbzlemlenmistir. Materyallerin ¢esitlendirildigi videolarda 6gretimin daha kalic1 hale gelecegi
diistiniilmektedir. Bu sebeple az sayida materyalin kullanildig1 videolarin 6gretimi verimsiz

kildig1 sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmada elde edilen veriler sonucunda TRT-Okul-EBA platformunun igerikleri; yetersizlik
tiirlerine, okul ve sinif diizeylerine gére (Ozel egitim uygulama okulu L, II. ve III. kademe, Ozel
egitim meslek okulu, kaynastirma, 6zel egitim sinifi, isitme engelliler ve gérme engelliler)
kategorize edilmemistir. Bu durum platformlari kullanan 6grenci ve veliler i¢in kendi diizey ve
siiflarina uygun igeriklere ulasmayir ve bu igerikleri sistematik olarak takip etmeyi
giiclestirmektedir.

Hedef davranislarin, videolarin ¢ogunlugunda net olarak ifade edilmemesi, bir videoda birden
fazla hedef davranisa yer verilmesi ve dgretimsel amaclarin olusturulmamasi gibi faktorler

Ogretimin etkililigine olumsuz yansimaktadir. Bu olumsuzlugun oniine gegebilmek igin
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tizerinde durulan Oneriler sunlardir: a) Videolarda kullanilan yontem ve tekniklerin
cesitlendirilmesi, b) Materyallerden kaynakli eksikliklerin giderilmesi, ¢) Ogretmenin ekran ile
cok fazla etkilesimde olmamasi, d) 6grencinin pasif durumda birakilmamasi vb.

Yukarida siralanan Onerilerin goéz ardi edilmesi, 6gretimin dogalligin1 bozabilecegi gibi
platformun verimliligini de diisiirebilir. Ogrencilerin 6gretim ortaminda daha fazla bulunmasi,
izleyen akranlarina model olmast agisindan 6nemli goriillmektedir. Videolarin goriintii ve ses
kalitesinin ise iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Uzaktan egitim, 6grencilerin pandemi siirecinde evden egitim alabilmelerine olanak saglamistir
fakat bu platformun 6zel gereksinimli bireyler i¢in daha islevsel ve daha etkilesimli bir araca
doniistiiriilmesi gereklidir. Ayrica dgrencinin platforma erisebilme hazirbulunuslugu da goz
oniinde bulundurulmalidir.

Bu oOnerilerin; uzaktan egitim siirecinin devam etmesi durumunda 6zel egitim igeriklerinin

dogru ve etkin bir sekilde olusturulmasi i¢in faydalanabilir bir kaynak olacagi diistiniilmektedir.
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OZET

Kaynastirma/biitiinlestirme, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren
ogrencilerle bir arada egitim almasi i¢in atilan en 6nemli adimdir. Bir yetersizligi olan 6grenci,
rehberlik aragtirma merkezi tarafindan egitsel tanilamasi yapilan ve kaynastirma egitim
ortamlarinda egitim almasi uygun goriilen 6zel gereksinimli bireyin egitimi normal gelisim
gosteren akranlartyla birlikte siirdiiriilmektedir. egitsel degerlendirme ve tanilamadan sonra
eger uygunsa bireyin en az kisitlayici ortamda yani yetersizligi olmayan akranlariyla ayn1 sinifta
egitim almas1 gerekmektedir. Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu Raporunca
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamasi alinmasi karar1 6grencinin egitim-6gretim hayati igin
bazen yetersiz olabilmektedir. Bu noktada aileler destek personellerden yardim almaktadir.
Daha onceleri ismi sinif-i¢i destek hizmet uzmani, daha sonralar1 alanda daha ¢ok kullanilan
adiyla golge 6gretmen ve en sonra olarak da T.C. Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan 06.01.2020 tarihli 314903 sayili yayinlanan
makam oluruyla birlikte otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bireylerin yaninda egitim
stireglerine ve sosyal yasamlarina yardime1 olan personeller, kolaylastirici kisi adiyla anilmaya
baglanmistir. Bu calismada {ilkemizde heniiz kisa bir siiredir kullanilan kolaylastirict kisi
kavraminin diinyada ve iilkemizdeki degisimi incelenmistir.

Anahtar sozciikler: otizm, kaynastirma, golge 6gretmen, kolaylastirici kisi

AUTISM SPECTRUM DiSORDER and PARAPROFESSIONAL
ABSTRACT
Inclusion is one of the first steps taken for students with special needs to recieve
education together with students who display normal development. After the educational

evalution and diagnosis in the student guidance research centers with disabilities if appropriate,
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the individual should receive education in the least restrictive environment that is in the same
class as his/her peers without disabilities. The decision to take the inclusion/integration
application by the Special Education Evalution Board Report may sometimes be insufficient
for the education life of the student. At this point, families get help from support personnel.
Previously, their name was in-class support service specialist, later the shadow teacher, which
is more commonly used in the field and finally personnel who assist individuals in their
eduation processes and social lives have begun to be called para-professional T.C. Ministry of
National Education, General Directorate of Special Education and Guidance Services with the
authority number 314903 dated 06.01.2020. Although the concept of para-professional has been
known in our country for more than one year, not much experience has been gained due to the
effect of the global epidemic. In the study the change of the concept of para-professional in the
world and in our country will be examined.

Key words: autism, inclusion, shadow teacher, para professional

GIRIS

Diinya Saglik Orgiitiiniin 2011 verilerine gére diinya niifusunun %15’inin, 110-190 milyon, bir
engelle yasadig1 belirtilmektedir (WHO, 2011). Tiirkiye’de engelli niifusuna iliskin Tiirkiye
Istatistik Kurumu’nun ve Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1’ nin ¢alismalar1 olmustur
. Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun 2002’de iilkemizde %12,29 oraninda engelli niifusu oldugunu
aciklamistir. Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’nin 2016 yilinda yayinladigi
arastirmada da temel aktivitelerde zorluk yasayan kisi sayist %16,2 olarak aciklanmistir
(Engelliler Konfederasyonu, 2020). Tiirkiye’de 2020-2021 egitim 6gretim déneminde okul
oncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde 18 milyon 85 bin 943 6grenci orgiin egitim
almaktadir. Yine aymi egitim 6gretim doneminde 425 bin 816 engelli 6grenci o6rgiin egitim

alarak egitim hayatina devam ediyor (MEB, 2021).

Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren akranlari gibi nitelikli egitim alma hakki
vardir. Ayni normal gelisim gosteren bireyler gibi 6zel gereksinimli bireyler de giindelik hayata
uyum saglamak adina egitimler almaktadir. Bu egitimler temelde iki farkli sekilde alinmaktadir.
Normal gelisim gosteren bireylerle bir arada aldiklar1 egitim ve ayr1 sinif/okullarda aldiklar
egitim olarak ayrilmaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005). Kaynastirma egitimini Kircaali-Iftar
(1998) 6zel gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya da yar1 zamanl
olarak kendisi i¢in en az kisitlayici egitim ortami olan normal egitim siniflarinda egitim gérmesi

olarak agiklamistir.
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2020 yilinda yapilan bir ¢aligmada kaynastirma Ogrencilerinin golge 6gretmene yazma ve
okuma becerilerinde ihtiyag duyduklar1 belirtilmistir. Derslere gore dinleme ve konusma
becerilerinde de destege ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir. Ayni calismada Pakistan’da 186 golge
Ogretmenin akademik ve sosyal desteklerdeki rolii arastirilmistir. Kaynastirma 6grencisinin
sinifa kaynasmasi i¢in yardimei bir kisiye ihtiya¢ duyuldugunu bulgularinda belirtmistir.
(Hamid ve dig., 2020)

Diinyada ve iilkemizde okulun herhangi bir aninda 6grencilere yardimci olan yetiskinler
gérmek miimkiindiir. Ogrenciler 6gretmenlerle, danismanlarla, ilgili hizmet saglayicilartyla ve
siiftaki goniilliilerle ¢alisabilirler. Ayrica 6grenciler, yardimci profesyonellerden de yardim
alabilirler. Amerikan Egitim Sisteminde 1958-2015 yillar1 arasinda dokuz adet reform
yapilmustir. 2001 yilinda George W. Bush bagkanliginda No Child Left Behind (Higbir Cocuk
Geride Kalmasin) yasasiyla golge Ogretmenlerle ilgili nitelikli golge &gretmenler
calistirilmadiginda il/ilge yetkililerine bilgi verilmesi gerektigi bilgisi verilmistir (NCLB,
2021). 2015°te son ¢ikan yasa olan Her Ogrenci Basarili Olur Yasasi (The Every Student
Succeeds Act) (), yardimci profesyonellerden &grencilerin okumasinda, matematik
becerilerinde ve devamsizligi azalmasinda olumlu etkisi oldugundan bahsedilmistir. Isimlerini
cok farkli kez duysak da yardimci profesyoneller okul toplulugunun en Onemli
parcalarindandir. Baz1 yardimci profesyoneller 6zel egitim siniflarinda, bazilar1 genel egitim
siniflarinda destek verirler. Bu kisiler egitim yardimi, dil yardimi, davranis yardimu, fiziksel ve

medikal yardim gibi desteklerde bulunmaktadirlar (ESSA, 2021).

Yardimci profesyoneller, 6zel egitim 6gretmeninin yonlendirmesiyle 6zel gereksinimli birey
icin daha fazla egitim firsatlar1 yaratmaya yardimci olur. Gorevleri evrak ve biiro isi yapan
O0gretmen yardimcilarindan daha fazladir. Gorevleri ayn1 zamanda ¢ocuk bakicisindan da
fazladir. Yardimci profesyoneller cocugun egitimine 6gretmen gibi dogrudan etki etmektedir.
Egitim verme sorumlulugu 6gretmende olsa da materyal hazirlanmasina, ¢alisma kagitlari
alinmasina, yazi yazma ve soru ¢Ozmesine, pano olusturma gibi bir¢ok alanda yardimci
profesyoneller de egitime katilmaktadirlar. Kavram 6gretimi sorumlulugu 6gretmende olsa bile
kolaylastirict kisi 6gretmenin direktifleriyle bu kavrami oyun, miizik ve farkli materyallerle

0zel gereksinimli birey i¢in takviyelerle giiclendirebilir (Boomer, 1977).
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Yardime1 profesyonelin bir diger tanimi da Friend, Cook, Hurley-Chamberlain ve Shamberger
tarafindan (2016) birlikte 6gretim bagliginda yapilmistir. Birlikte egitim, kaynastirma egitim
ortami bir egitim ortaminda engelli ve/veya 6zel gereksinimli bireylerin oldugu ¢esitli gruplara
ortak bir egitim vermek amactyla bir genel egitim 6gretmeni, bir 6zel egitim 6gretmeni ya da
bir bagka uzman ortakligiyla bireyin 6grenme ihtiyaglarina esnek ve bilingli bir sekilde yanit
vermek iizere yapilan ortak caligmaya denir. Ayrica birlikte 6gretim anadili Ingilizce olan
ogrenciler, 6zel yetenekli 6grenciler ve 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in de alternatif bir egitim
yaklagimi olarak kullamilmistir. Birlikte 6gretim, 6gretim ihtiyact duyan devlet okullarinda
egitimlerine devam eden farkli O6grenci niifusunun ve onun getirdigi karmasikligin
coziimlenmesinde birden fazla alanda uzman olan ve bu ihtiyaclar1 gidermek i¢in gerekli

bilgilere sahip olan tek bir profesyonel ¢alisanin varligi bir yanit olarak goriilebilir.

Birlikte egitim Kohler-Evans (2006) tarafindan yapilan tanimda yardime1 profesyoneller ile
0zel gereksinimli bireylerin durumunu mantik evliligi olarak ifade edilmistir. Buna sebep
olarak bu isgin giiclii ve esitlik temelli, genelde gordiigiimiiz giiclii kisisel iligkilerde oldugu gibi,
bir iligki oldugudur. Sadece bu sebebi goz 6niinde bulundurursak iki ya da daha fazla yetigkinin
bir sinifta oldugu, goniilliilerin sinifta oldugu ya da dgrenci-6gretmenlerin sinifta oldugu diger

ogretim modelleri genelde birlikte egitim adinda ifade edilmez.

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) genelinde 2013 yilinda 250 binden fazla yardimci
profesyonel bulunmaktadir. ABD’de yardimer dgreticilerin destek oldugu 6grencilerin yiizde
on besi smirl Ingilizce konusabiliyorken yiizde otuz biri Ingilizce harici dilleri iyi biliyordur.
Yardimer Ogreticiler genelde 16 kisiye destek verirken bu bazi bolgelerde 21°e kadar
cikabiliyor. Yardimci o&greticilerin - gorevleri bulunduklari bolgenin  durumuna gore
degisebiliyor. Yardimci 6greticilerin %29’u lise mezunu, %381 yliksekokul mezunu, %32 6n
lisans ya da daha iist seviye bir okuldan mezundur. Bu 6greticilerin %13’{ kadarinin yardime1
ogreticilik sertifikas1 ya da kimligi bulunmakta. %6 kadarinin ise 6gretmenlik sertifikasi vardir.
Yardimcr O6gretmenler de bir destege ihtiyag duymaktadirlar, bu kisilerin %358’1 6zel
egitimciden, %37’si okul yoneticilerinden, %3’i 6zel egitimci olmayan bir dgretmenden
danigsmanlik almaktadir. Yardimci profesyonellerin %89 unun bir danigsmana ihtiyag duydugu

belirtilmektedir (Spense, 2013).

Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi (Individuals with Disabilities Education Act-IDEA) (2012)
yayiladig1 bir tabloda 854 yardimci profesyonelin hepsinin normal sinifta %80 ya da daha

70
3.Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/3®P International Educational Research Conference
ISBN: 978-605-73858-2-6


callto:978-605-73858-2-6

IDU-ICER 2021 12-14 Kasim / 2021 / [zmir

lizeri slirede sinifta egitime destek oldugu belirtilmistir. 854 yardimc1 personelin sadece 61 inin
otizm spektrum bozuklugu olan bireylerden sorumlu oldugu kalan personellerin sagir-korliik,

zihinsel engel, diger saglik problemleri gibi bir¢ok alanda destek verdigi goriilmektedir.

Cocuklarin hepsi birer bireydir ve bu bireylerin farkliliklar1 vardir. Bu farkliliklarindan
kaynakli olarak egitim hayatlarinda ek desteklere ihtiyag duyabilirler. Golge 6gretmen ¢ocugun
ek destege ihtiyaci oldugu donemde bireysel olarak bireyle ¢calisan yardimci bir 6gretmen olarak
tanimlanabilir. Uygun egitim almis bir kisi 6zel gereksinimli bireyle birlikte biitlinlestirilmis
ortamlarda caligmaktadirlar. Temelde gorevi 6zel gereksinimli 6grenciye ipucu sunmakla
birlikte bu ipuglartyla bireyin sinifta uygun davranislar sergilemesini, 6dev ve gorevlerini

tamamlamasini, cocugun gelisimiyle ilgili paydaslara bilgi vermektir (Sucuoglu,2021).

Kolaylastiric1 kisilerin, Milli Egitim Bakanliginin olur yazisinda 6zel gereksinimli bireylerin
akademik, sosyal hayatlarini1 ve 6z bakim becerilerini okul ortaminda desteklemek amaciyla
ailenin teklifi ve Bireysellestirilmis Egitim Programi gelistirme biriminin karart dogrultusunda
smif i¢i ve siif disinda destek olmak amaciyla okulda bulunmasina izin verildigi bildirilmistir.
Golge o6gretmenler, 6zel bir 6gretmen ya da bir kisi tarafindan kaynagtirma siifinda, 6grenciye
siif 6gretmeninin haricinde yardim etmek iizere bulunur. Golge 6gretmenler sinifta 6grenciye
destek sundugu gibi teneffiis ve tuvalet gibi 6zbakim becerilerinin gerektigi alanlarda da destek
vermektedir (Adil, 2019; Altin, 2014; Cankir, 2020). Destek hizmet uzmanlar1 da simif
ogretmeniyle birlikte sinifta egitim siirecine dahil olarak egitime katkilar saglamaktadir. Golge
ogretmenden farkli olarak gerektiginde tiim sinifa da egitim vermesi sinif 6gretmeni tarafindan
istenebilir. (Batu, 2000;) Ornegin, Sinif 6gretmeninin dzel gereksinimli 6grenciyle kalem tutma
calistif1 esnada destek hizmet uzmani da tiim sinifa yazma c¢aligmasi yaptiriyor olabilir. Bu
bilgileri gdz 6niinde bulundurursak gdlge 6gretmen ve destek hizmet uzmani gibi uzun yillardir
siiflarda gorev yapan ve farkli isimler almis bu personele gilinlimiizde kolaylastirict kisi ismi

verilmigtir.

Sinif-i¢i yardim da destek hizmet uzmani, 6gretmene yardimci olarak egitimi desteklemektedir.
Bu yardimi saglayacak destek hizmet uzmani, konugma terapisti, 6zel egitim 6gretmeni veya
Ogrencinin Ozel gereksinimine uyumlu bir baska alanda uzman olabilir. Sinif-i¢i yardim
Ogrencinin smifin disarisinda kaynak odada egitim gormesindense sinifta kalmasini
hedeflemektedir. Bu sayede 6gretmenler arasinda iletisim kopuklugu ve zaman kaybinin 6niine

gecilmis olacaktir. Sinifta birden farkli sekilde sinif-i¢i yardim sunulabilir. Sinif 6gretmeni
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simifla ilgilenirken destek hizmet uzmaninin kaynastirma Ogrencisiyle ilgilenmesi, destek
hizmet uzmaninin sinifla ilgilenirken 6gretmenin kaynastirma ogrencisiyle ilgilenmesi ya da
beraber ¢alisarak bu egitimi verebilirler. Ayrica bu yillarda (2000) Tiirkiye’de sinif-i¢i yardimin
geregince uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin de bir hizmet-i¢i egitim alabilirler ve bu sayede

siif igerisinde koordine ¢alisilmasi saglanabilir (Batu, 2000).

Ulkemizde eskiden golge 6gretmen olarak adlandirilan kolaylastirici kisiler, T.C. Milli Egitim
Bakanligi, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan 06.01.2020 tarihli
314903 sayili yaymlanan makam oluruyla birlikte OSB’li bireylerin yaninda egitim siireglerine
ve sosyal yasamlarina yardimci olacak kisiler olarak resmi bir isimle egitim hayatimiza
girmistir. Bu calismanin ilk adimlari da donemin Milli Egitim Bakani Ziya Sel¢uk’un
Aksaray’da OSB’li cocuklarin gordiikleri tepki sonrasi yaptig1 degerlendirmelerde kaynastirma
olarak egitime devam eden OSB’li c¢ocuklarin destek alabilmesi i¢in “kolaylastirict kisi”

anlaminda yeni bir ¢aligma yapildigindan bahsetmistir (MEB, 2019).

Ulkemizde dgretmen yardimcilar1 destek 6gretmen, yardimer dgretmen, kolaylastirict kisi,
golge 6gretmen vb. literatiire Otizm Spektrum Bozuklugu olan Bireylere Y6nelik Ulusal Eylem
Plani’na (2016) eklenen golge 6gretmenlik tanimiyla ilk adimlarini atmistir. Bu eylem planinda
golge 6gretmenlik uygulamasi hakkinda diizenlemeler yapilacagi belirtilmistir. Eylem planinda

golge O6gretmen terimi baska hicbir yerde gegmemektedir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kaynastirma uygulamalarinda paydas goriislerinin alindig1 arastirmada golge 6gretmen ile ilgili
olarak paydaglardan birisi “15 aydir goélge Ogretmenimiz var. Cocugumun kazandigi
davranislarin devami konusunda ¢ok gelisme gordiik, sinirlenince elini 1sirmaya basliyordu.
Suan ¢ok azaldi.” demistir (Ozaydm, 2020). Bu bilgiler 1s1¢inda gdlge 6gretmenin aileler
tarafindan egitime bir destek olarak tercih ettigi ve bu desteklerden memnun kaldig
saptanmistir. Bu bilgiler 1s18inda kolaylastirict kisiler, 6zel gereksinimli 6grencilerin hem
egitim hayatlarinin igerisinde hem de sosyal yasam alanlarinda yapacaklar1 diizenleme ve
iyilestirmelerle dogrudan katki sunmaktadir. Egitim alaninda 6grencinin normal gelisim
gosteren bireylerden geride kaldigi her basamakta bir destek beklenmektedir. Sosyal alanlarda
ise problem davranig sergilememesi ve gilindelik hayatin1 normal gelisim gosteren bir birey

kadar yasayabilmesi i¢in ¢esitli destekler sunmasi beklenmektedir.
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Golge 6gretmenlerin mezuniyet durumlari Ozaydin’mn yaptig1 calismada
“Oglumun anasinifi ve ilkokulda kaynastirma egitimi almaya basladig1 giinden bugiine
5 yildir gblge 6gretmen uygulamasini kullaniyoruz. Bu 5 yillik siirecte 4 farkl kisiyle
calistik. ik 2 kisinin cocuk gelisimi egitimi yoktu, biraz problemli gecti bu nedenle.
Fakat son 2 dgretmenimizin ¢ocuk gelisimi mezunu olmasi birgok konuda farklilik
gosterdi” (2020).
seklinde katilimcr bir aile tarafindan belirtilmistir. Bu bilgiler gbz 6niinde bulundurularak
ilerleyen yillarda kolaylastirici kisilerin mezuniyet durumlarinin ya da belirli belgeleri almalari
beklenebilecegi diistintilmektedir. Bu kisilerin temelde egitim fakiiltesi 6grencisi/mezunu
olmalar1 ya da ¢ocuk gelisimini iyi bilmeleri aileler tarafindan talep edilecek gereksinimlerden
olabilir. Bu beklentilerin karsilanmasi i¢in iiniversiteler tarafindan belirli boliimler agilabilir,
sertifikalar verilebilir ya da il/ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan sertifikalar verilebilir.
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Golge Ogreticilik Sertifika Programi’yla 36 saat teorik
48 saat uygulama dersleri vererek 6zel gereksinimli bireylere akademik ve sosyal yasamda
destek olacak golge dgreticiler yetistirmeyi amaglayarak bir program olusturmustur. Uskiidar
Universitesi Siirekli Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi 16 saat canli, 24 saat video ve
siipervizorliik egitimiyle sertifika vermektedir. Kocaeli Saghk ve Teknoloji Universitesi
Avrupa Meslek Yiiksekokulu tarafindan Engelliler i¢in Golge Ogreticilik On Lisans
Programiyla 2020 yilinda 6zel gereksinimli bireylerin hayatlarin1 kolaylastirma, sosyal
uyumlarini gelistirme, 6z bakim becerilerini arttirma, rehabilitasyon ve egitim alanlarinda
destekleyici rolde calisan yetistirme amaciyla egitim vermeye baglamistir. Bu kurumlarin
haricinde de belirli ¢aligmalarla kolaylastirici kisi programlarinin artmasi beklenmektedir. Aksi
takdirde sadece para kazanmak i¢in bu ise giren kisiler ya da uzun siirelerde egitim alinsa bile
beklenen destegin saglanamamasi sonucuna ulagilabilecegi diistintilmektedir.
Bununla birlikte kolaylastirict kisilerin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ¢ikan olur yazisina
gore OSB’li 6grenciler icin destek verecegi belirtilmistir. Ozel gereksinimli bireyler sadece
OSB’li bireyler degildir. Bununla birlikte kolaylastirici kisilerin sosyal ve akademik hayata dair
destek sunacaklar1 g6z onilinde bulundurularak diger engel gruplarinin da bu olur yazisinda
eklenmesi ilerleyen yillarda bir gereklilik olabilir.
Alanyazida “Kolaylastiric1 Kisi” ve “Ozel Egitim” aramasi yapildiginda kolaylastiric: kisilerle
ilgili bir adet ¢alismaya ulasilmistir. Kolaylastirici kisilerin gorevlerinin ne oldugu, neye gore
belirlenecegine dair bir ¢alisma yapilmamistir. Ayni zamanda kolaylastirici kisilerden beklenen

gereksinimlerin ne olduguna dair bir calismaya da ulasilamamistir. Sonraki donemlerde
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yapilacak caligmalarla kolaylastirici kisilerin gérevlerinin, gereksinimlerinin ve tanimlarinin
yapilmasi beklenmektedir.
Kolaylastirici kisiler halihazirda aileler tarafindan finanse edilmektedir. Ancak ailelere
saglanan parasal destekler 6grencinin bir¢cok giderinde kullamildigi diisiiniilmektedir ve
kolaylastirict kisi i¢in egitime bir biitce ayirmaya yetmeyebilir. Ailelerin kolaylastirici kisi i¢in
ayrt bir finansal destek almayacagini ve bu durumda parasi olanlarin egitim alacagi
vurgulanmustir (Bildircin, 2019). Ilerleyen yillarda iicretin bir kismini devletin karsiladigi bir
sistem ailelerin de Ogrencilerin de calisanlarin da bu siiregte daha ¢ok katki almasini
saglayabilir.
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PANDEMIi DONEMINDE EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ UZAKTAN
EGITIME YONELIiK GORUSLERI

Ars. Gor. Omer Tugsad AKGUL
[zmir Demokrasi University, omertugsad.akgul@idu.edu.tr

Prof. Dr. Sabahattin DENiZ
Izmir Demokrasi University, sabahattin.deniz@idu.edu.tr

OZET

Covid-19 salgini, Cin’in Vuhan kentinde ortaya ¢ikmis ve Aralik 2019°dan itibaren tim
diinyaya yayilmaya baslamistir. Bu salgin tiim hayatimizi etkilemis ve su ana kadar
uyguladigimiz bircok seyi degistirmemize sebep olmustur. Bunlardan birisi de egitim ve
Ogretim siirecleridir. Pandemi déneminde viriisiin yayilmasini engellemek i¢in bir¢ok {ilke acil
durum ¢o6ziimii olarak uzaktan egitim uygulamalariyla egitim Ogretim siireclerine devam
etmistir. Cogu egitim kurumunun hazirliksiz yakalandigi uzaktan egitim, aslinda uzun bir
zamandir hayatimizda olan bir olgu olmasina ragmen giintimiizde hi¢ olmadig: kadar popiiler
olmus, ¢evrimici egitim (senkron ve asenkron) ise en ¢ok uygulanan uzaktan egitim metodu
olarak hayatimizda yerini almistir. Diinyada ve iilkemizde pandeminin zorunlu kildig1 uzaktan
egitim ile ilgili birgok alanda farkli calismalar yapilmustir. Ulkemizde iiniversite dgrencilerinin
pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitime kars1 algilarim1 inceleyen cok c¢esitli
arastirmalar da mevcuttur. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin pandemi dénemindeki uzaktan
egitim uygulamalarina yonelik algilar1 ve baz1 demografik degiskenlerin anlaml farkliliklar
icerip igermediginin tespit edilmesi amaglanmistir. Betimsel tarama modeli ile yiiriitiilen bu
arastirmaya kolayda 6rneklem yontemiyle elde edilen 156 6gretmen aday1 katilmistir. Veriler,
Google Forms araciligi ile gonderilen kisisel bilgi sorular1 ve ¢alismada kullanilan Slgek
(Or¢anli&Bekmezci, 2020) ile elde edilmistir. Cinsiyet degiskeni ve alt boyutlar arasinda
yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi analizine gore, kadin 6grenciler Corona viriisii ile ilgili
diistince (B1), Corona salginmin ders ¢alismaya etkisi (B3) ve Uzaktan egitimde yasanan
sorunlar (B6) boyutlarinda erkek Ogrencilere kiyasla daha olumsuz tutumlara sahip oldugu
goriilmiistiir. Teknolojik cihaz ve maddi durum demografik degiskenleri ve alt boyutlar

arasinda yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOV A) sonuglarina gore uzaktan egitim siirecine
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telefon ile katilan 6grencilerin Uzaktan egitimde yasanan sorunlar (B6) boyutunda bilgisayar
kullanan 6grencilere kiyasla daha olumsuz tutumlara sahip oldugu; ekonomik durumunu asgari
iicret ve alt1 seklinde belirten 6grencilerin Corona salginina karsi okul yonetiminin davranisi
(B2) ve Uzaktan egitimde yasanan sorunlar (B6) boyutlarinda orta gelirli (2800-3500 TL
grubu) Ogrencilere kiyasla daha olumsuz tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Sonug¢ olarak
Ogretmen adaylarinin salgin boyunca uzaktan egitim siirecinden olumsuz etkilendikleri
sOylenebilir. Ancak gilincel ¢6ziim Onerileri gelistirerek uyum sagladiklar1 da anlasilmaktadir.

Anahtar sozciikler: uzaktan egitim, COVID-19, egitim fakiiltesi

VIEWS OF STUDENTS IN FACULTY OF EDUCATION TOWARDS ONLINE
EDUCATION DURING THE PANDEMIC

ABSTRACT

The Covid-19 outbreak first made its appearance in the city of Wuhan, China and started to
spread all across the globe in December 2019. This pandemic has greatly affected our lives and
made us change many things we have been doing so far. One of these things that were subject
to this change was teaching and learning processes. Many countries had to employ distance
learning to prevent the spreading of the disease as an emergency solution. Although many
institutions were not ready for distance learning, it has been practiced for a long time, and
nowadays it is more popular than ever with online education (synchronous and asynchronous)
being the most preferred one. There have been many studies in different fields of education
about online education that has been brought forth as an emergency solution for the pandemic.
In our country, there are also studies examining the views of university students and their
perception of online education. In this study, we aim to focus on teacher trainees and how are
their approach to the pandemic with the help of some demographic variables. In this research,
the descriptive survey method was used and 156 pre-service teachers were selected using
convenient sampling method. To collect data, a Google form containing questions regarding
personal information and the research instrument (Or¢anli&Bekmezci, 2020) we used in this
research was used. Descriptive statistics, independent samples t-test and one-way analysis of
variance (ANOVA) were used to analyze the data. As the result of the analysis of the gender
variable and sub-dimensions of the research instrument, women demonstrated a significantly
negative score in the sub-dimensions of Thoughts about the virus (1), The effect of the pandemic
towards studying (2), and Problems in online education (6). Furthermore, another finding when

the multivariate analysis of variance applied to the demographic variables of technological
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device and economic situation for the sub-dimensions was that students who were using their
mobile phones during the online education had a significantly negative score in the sub-
dimension of Problems in online education (6) than the students who were using computers.
Additionally, it was observed that students who had a lower income (minimum wage and below
group) had a significantly negative score in the sub-dimension of Manners of school
administration towards the pandemic (2) and Problems in online education (6) than the students
with higher incomes (2800-3500 TL group). In conclusion, it can be said that pre-service
teachers are negatively affected by the education processes during the pandemic. Nevertheless,
it is understood that they are also adapting to the process with the help of current solutions.

Key words: distance education, COVID-19, faculty of education

1. GIRIS

“Covid-19’ salgmi, Cin’in Vuhan kentinde ortaya ¢ikmis ve Aralik 2019°dan itibaren tiim
diinyaya yayilmaya baslamistir. 1 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan kiiresel
salgin ilan edilmis (WHO, 2020) ve yine Mart ayinda Tiirkiye’de ilk vaka gozlemlenmistir
(T.C. Saglik Bakanligi, 2020). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii, 7 Nisan
2020 tarihi itibariyle 188 iilkede okullarin kapandigin1 ve 6grenci niifusunun %92’sinin bu
durumdan etkilendigini, bdylelikle uzaktan egitim siirecinin tim diinyada yayginlagmasi
gerektigini agiklamistir (UNESCO, 2020). Uzaktan egitim kavrami uzun bir siiredir
hayatimizda olmasina ragmen, belki de 6neminin en ¢ok anlasildigi zaman giinlimiiz olmustur
ve uzaktan egitim, Ozellikle de cevrimigi egitim, hayatimiza her zamankinden daha ¢ok

girmistir.

1.1. Uzaktan Egitim Uygulamalart

Uzaktan egitim kavrami ilk kez Uluslararasi Egitim Antlasmalart Birligi (ICCE) tarafindan
1972 yilinda “’mektupla 6grenim’’ tabirinin karsiligi olarak kullanilmistir (Moore, 1993).
1980’11 yillarda televizyon kullaniminin yayginlasmasiyla farkli bir boyut kazanan uzaktan
egitim, 1990’11 yillarin sonuna dogru bilgisayar teknolojilerinin gelismesiyle ivme kazanmistir
(Mclsaac, 2002). Ulkemizde uzaktan egitim ilk kez Anadolu Universitesi’nin 1982 yilindaki
acik 6gretim uygulamalariyla baglamis ve bilgisayar kullaniminin artmasiyla uzaktan egitim
veren kurum sayis1 artmustir (Ozkul, 2004). Uzaktan egitim olanaklar1, 6zellikle maliyeti ulasim

ve fiziksel mekan baglaminda diisiirmesi nedeniyle ilgi ¢cekmistir (Nguyen, 2015).
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1.2. Uzaktan Egitim Uygulamalart ve Covid-19 Pandemisi

16 Mart 2020 tarihinden 30 Nisan 2020 tarihine kadar okullar tatil edilmistir (MEB, 2020) ve
ardindan da Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve TV kanallar araciligiyla ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyindeki egitime uzaktan devam edilmesine karar verilmistir (MEB, 2020). Sonrasinda, 12
Mart 2020 tarihinde yliksekdgretimde de egitime ara verilerek, 23 Mart 2020 itibariyle 2019-
2020 egitim-0gretim yilinin bahar donemine uzaktan egitim ile devam edilmesine karar
verilmistir (YOK, 2020). Giiniimiizde pandeminin gidisatina gdre uzaktan egitimin kendi
basina devam etmesi veya yliz yiize egitim ile hibrit bir model icerisinde devam etmesi

segenekleri s6z konusudur.

1.3. Uzaktan Egitim ile Iigili Yapilan Calismalar

Diinyada ve iilkemizde pandeminin zorunlu kildig1 uzaktan egitim ile ilgili bir¢ok alanda farkl
caligmalar yapilmistir. Ulkemizde iiniversite dgrencilerinin pandemi déneminde uygulanan
uzaktan egitime karsi algilarin1 inceleyen ¢esitli arastirmalar yapilmistir (Halitoglu, 2021;
Gengoglu ve Ciftci, 2020; Ekiz, 2020; Karadag ve Yiicel, 2020; Karakus vd., 2020; Karatepe,
Kiiciikgencay ve Peker 2020; Orcanli ve Bekmezci, 2020; Saltiirk ve Gilingoér, 2020). Yine
ogrencilerin pandemi donemindeki motivasyon diizeylerini inceleyen arastirmalar (Kaya ve
Isik, 2021; Baygeldi, Oztirk ve Ovez, 2021) ve &grencilerin kaygi, stres ve anksiyete
diizeylerini inceleyen arastirmalar da alan yazinda mevcuttur (Durgun vd., 2021; Ceviz vd.,
2020).

Pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitim konusu kapsaminda Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin 6rneklem olarak alindig1 ¢esitli ¢alismalar da mevcuttur. Yolcu (2020), pandemi
stirecinde sinif 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim deneyimlerini incelemis ve dgrencilerin
biiyiik bir kisminin teknik aksakliklar ve hazirbulunusluk sorunlari yliziinden uzaktan
egitimden memnun olmadiklarini ve ileride aldiklar1 egitimin eksiklikleri yiiziinden sorunlar
yasayabileceklerini ifade etmistir. Karahan, Bozan ve Akgay (2020), yine sinif §gretmenligi
lisans &grencilerinin ¢evrimici egitim siirecindeki deneyimlerinin degerlendirmesini iceren
caligmalarinda, 6grencilerin teknolojik sikintilar ve yetersizlikler yasadigi ve bazi 6gretim
elemanlarinin teknolojik yetersizliklerinin de ¢evrimigi egitim silirecinde olumsuz bir etken
oldugu bulgularma varmstir. Baygeldi, Oztiirk ve Ovez (2021), Egitim Fakiiltesi 6grenilerinin
uzaktan egitim siirecindeki motivasyon ve hazirbulunusluk derecelerini incelemis ve
ogrencilerin hazirbulunusluk puanlarinin yiiksek, motivasyon puanlarinin ise orta diizeyde
oldugunu ifade etmislerdir. Eti ve Karaduman (2020), 6gretmen adaylarinin pandemi

siirecindeki mesleki yeterliliklerini inceleyen bir ¢alisma yapmis ve Ogretmenlik Uygulamasi
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dersinin ¢evrimici olarak islenmesinin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliliklerine olumsuz
etkisi oldugu fakat ¢ogunun mezun olduktan sonraki pandemi doneminde goreve baslamaya
dair olumlu diisiincelere sahip oldugu bulgularma ulasmislardir. Bu calismada ise Izmir
Demokrasi Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitim siirecindeki farkli

konulara yonelik algilarini arastirilmigtir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu caligmada, Izmir Demokrasi Universitesi Egitim Fakiiltesi o6grencilerinin pandemi
donemindeki uzaktan egitim uygulamalarina yonelik algilari tespit edilmesi amaglanmistir.
Bu amagla su sorulara yanit aranmistir;

1. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik algilari nelerdir?

2. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik algilar1 ve bazi

demografik degiskenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2.2 . Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismanin amaci, Covid-19 salginindaki uzaktan egitime gecis deneyimine iliskin Egitim
Fakiiltesi Ogrencilerinin goriislerini mevcut hali ile betimlemek oldugundan, arastirma
desenlerinden bu amag¢ i¢in en uygun olan ‘betimsel tarama modeli’ (Karakaya, 2012)
kullanilmigtir.  Bu arastirma yontemi nesnelerin, toplumlarin ve kurumlarin yapilarini
tanimlamak ve olaylarin isleyisi hakkinda fikir sahibi olmak i¢in kullanilir (Cohen, Manion ve

Morrison, 2007).

2.3. Katilimcilar

Aragtirmanin katilmcilarii Izmir Demokrasi Universitesi Egitim Fakiiltesi 2020-2021 Bahar
Doénemi lisans 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada ‘kolayda ornekleme’ (convenience
sampling) yontemi kullanilmistir. Bu yontemde erisimi kolay ve ucuz olan vakalar
se¢ilmektedir (Benoot, Hannes ve Bilsen, 2016). Eygii ve Kiling’a (2019) gore de veriler kisa
zamanda ve en az maliyetle elde edilmek isteniyorsa olasiliga dayanmayan kolayda 6rnekleme

yontemi ile verilerin toplanabilecegi ifade edilmektedir.

2.4. Veri Toplama Araci

80
3.Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/3®P International Educational Research Conference
ISBN: 978-605-73858-2-6


callto:978-605-73858-2-6

IDU-ICER 2021 12-14 Kasim / 2021 / [zmir

Verileri toplamak i¢in génderilen form iki boliimden olusturulmustur: (1) Demografik bilgileri
iceren alt1 soru ve (2) Pandemi ile ilgili 6grenci algilarini iceren 32 soruluk dlgek (Organli ve
Bekmezci, 2020). Google Forms araciligi ile gonderilen forma 133 Egitim Fakiiltesi 6grencisi
katilim saglamis ve bu 6grencilerin tamami arastirmaya dahil edilmistir. Or¢anli ve Bekmezci
(2020) tarafindan gelistirilen ve bu aragtirmada kullanilan giivenilirligi ve gegerliligi
kanitlanmis 32 maddelik Covid 19 Pandemisi ve Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim Algisi
Olgegi’nin boyutlara gére dagilimi, 1. boyut: 5 madde, 2. boyut: 4 madde, 3. boyut: 8 madde,
4. boyut: 6 madde, 5. boyut: 5 madde ve 6. boyut: 4 madde seklindedir. Olgek tipi olarak 5°li
Likert Tipi Olgek tercih edilmistir ve ifadeler; kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2),
kismen katilyyorum (3), katiliyorum (4), kesinlikle katiliyorum (5) seklindedir.

Corona viriisti ile ilgili | . ‘
diisiince 1 Cinsiyet
S | - ‘
oy
- . |Corona salginina kars1 okul‘ o qes ‘
§=O yonetiminin davranisi %3 | Bolim
= a | — |
03— bD
A <
- Corona salgininin ders | = Y lan Y ‘
=€ calismaya etkisi aa asantlan yer
= * 2| *
< Uzaktan egitim | S o |
o — tecriibesinden sonraki an — Kiminle Yasadlgl
=) UZEP ile ilgili diisiince | g ‘
=
=S O
z £ . | |
°5 | Uzaktan egitimin nasil () | i
©p kullanilabilecegi TCkl’lOlO_] ik Arag
- | |
- | |
|| Uzaktan egitimde yasanan - :
O nlar Maddi Durum |
|

2.5. Calismanin Strliliklar
Calisma igin toplanan veriler izmir Demokrasi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde egitim géren

lisans 6grencileriyle sinirlidir.

2.6. Calismada Kullanilan Programlar
Calismadaki analizler IBM SPSS Statistics 22 programiyla yapilmistir.

2.7. Izin

Calismada kullanilan o6lgek i¢in Orcanli ve Bekmezci’den izin alinmis ve ogrencilere
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uygulanmasi i¢in Dekanliktan uygulama izni alinmistir. (E-92765846-301.01.01-4009).

3.BULGULAR

3.1. Betimsel Istatistik Bulgular

Online olarak hazirlanan ankete 156 Egitim Fakiiltesi 2020-2021 Bahar donemi lisans 6grencisi
katilim gostermistir. 1., 2. ve 3. smiflarda egitim goren 6grencilerin %72.3’1 kadin, %27.7’s1
erkek ogrencilerden olusmakta ve Fakiiltedeki béliimlere gore dagilimi ise Ingilizce
Ogretmenligi %20.5, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi %22.4, Ozel Egitim Ogretmenligi
%19.9, Okul Oncesi Ogretmenligi %18.6 ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik béliimii ise
%18.6 olarak yer almaktadir.

Tablo 1. Cinsiyet ve Béliim Demografik Degiskenlerin Betimsel Istatistik Bulgulari

Degisken f % Degisken f %
Kadin 112 723 Ing. Ogrt. 32 20,5
I.0.Mat. Ogrt. 35 224
Cinsiyet Boliim Ozel Egt. Ogrt. 31 19,9
Okul Oncesi Ogrt. 29 18,6
Erkek 44 277 PDR 29 18,6

Tablo 2. Diger Demografik Degiskenlerin Betimsel Istatistik Bulgulari

Degisken f % Degisken f %
Sehir 84 53,8 Aile 150 96,2

Yasanilan Tice 60 38,5 Kiminle Arkadas 3 1,9

Yer Yasadigi

Koy 12 7,7 Yalniz 3 1,9

Degisken f % Degisken f %
Bilgisayar 84 53,8 2800-3500 TL 48 30,8
2800 TL< 47 30,1
Teknolojik Maddi 5500 TL> 29 18,6
Aracg Durum 4500-5500 TL 17 10,9

Telefon 72 46,2 3500-4500 TL 14 9,0

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin %53,8’inin sehir merkezinde yasadigi; %96,2’sinin ailesi

ile birlikte yasadigi; %59,8’inin uzaktan egitim siirecine bilgisayar ile katildig1 ve %30,8’inin
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ekonomik durumunun 2800-3500 TL arasinda oldugu goriilmektedir.
Toplam puan alinmayan, alt boyutlarin toplam puanmnin gegerli oldugu bu dlgekte 5°li Likert
tipi Olgek kullanilmistir. Katilimcilarin cevaplariin alt boyut ortalamalariin 5’e yakinligi

ifadelere katildiklarini, 1’e yakinlig1 ise ifadelere katilmadiklarini isaret etmektedir.

Tablo 3. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Uygulamalarina Yonelik Algilarinm
Betimsel Istatistik Bulgular

Alt Boyutlar X ss
Corona viriisii ile ilgili diistince (B1) 3,70 72
Corona salginina kars1 okul yonetiminin davranisi (B2) 3,92 .85
Corona salgmin ders ¢alismaya etkisi (B3) 3,53 .80
Uzaktan egitim tecriibesinden sonraki UZEP ile ilgili diislince (B4) 2,17 1.03
Uzaktan egitimin nasil kullanilabilecegi (B5S) 2,76 .94
Uzaktan egitimde yasanan sorunlar (B6) 2,98 .80

Tablo yorumlandiginda karsimiza ¢ikan bulgulara gore;

o Ogrencilerin salgin ile ilgili diisiinceleri gogunlukla olumsuzdur.

o Ogrencilerin ¢ogunlugu salgin boyunca okul yonetiminin davramslarindan
memnundur.

o Covid-19 salgimi 6grencilerin ders ¢calisma diizenlerini genellikle olumsuz yonde
etkilemistir.

o Cogu 6grenci uzaktan egitim ile tanistiktan sonra bu tiir bir egitimden memnun
olmadigini ve yiiz ylize egitime tercih etmedigini belirtmistir.

o Ogrencilerin ¢ogu uzaktan egitimin uygulamali derslerden ziyade teorik dersler
i¢in uygun oldugunu diisiinmektedir

o Uzaktan egitimde 6grencilerin ¢gogu teknik sorunlar yasamaktadirlar.

Tablo 4. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin En Cok Katildiklar1 5 Madde
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Ogrencilerin en Bazi dersler uzaktan egitim i¢in uygun degildir (B5)
cok katildig1 5

madde

Salginin dniimiizdeki donemde de devam edecegini diigiiniiyorum (B1)

Uzaktan egitimin herkes i¢in uygun olmadigini diisliniiyorum (B6)

Uzaktan egitimde kullanici dostu bir program secilmistir (B2)

Salgindan dolay1 hayatimda c¢ok sey degisti (B1)

Tablo 5. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin En Az Katildiklar1 5 Madde

Ogrencilerin en Uzaktan egitimin orgiin egitimden farki yoktur (B4)
az katildig1 5

madde

Orgiin egitime gerek olmadigini diisiinmeye basladim (B4)

Internete erisim imkanim yok (B6)

Salgin olmasaydi da uzaktan egitimi orgiin egitime tercih ederdim (B4)

Uzaktan egitimin, orgiin egitim kadar verimli oldugunu diistiniiyorum
(B4)

3.2. Degiskenlere Gore Bulgular
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Arastirmada 6grencilerin pandemi doneminde uzaktan egitime yonelik algilari alt boyutlarinin
ortalama puanlarinin demografik degisken kategorilerinde normal dagilim varsayimi saglanip
saglanmadigina Tabachnick, Fidell ve Ullman’a (2013) gore; ’-1,5 ve +1,5 arasindaki ¢arpiklik

b

ve basiklik degerleri normal dagilim olarak kabul edilebilir.”” ve bir baska kaynak olarak
George’a (2010) gore de; ’carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ve +2 arasinda olmasi normal
dagilimin kabulii i¢in yeterlidir.”” ifadeleri dikkate alinarak, degerler -1,5 ve +1,5 araliginda

oldugu i¢in verilerin normal dagilim varsayimini sagladigi tespit edilmistir.

Alt Boyutlar Carpikhk Basikhk
Corona viriisii ile ilgili diistince (B1) -.328 -.460
Corona salginina kars1 okul yonetiminin davranisi (B2) -.734 211
Corona salgimin ders ¢alismaya etkisi (B3) -.839 -.031
Uzaktan egitim tecriibesinden sonraki UZEP ile ilgili diislince (B4) 1.08 462
Uzaktan egitimin nasil kullanilabilecegi (BS) 382 -255
Uzaktan egitimde yasanan sorunlar (B6) -.017 -.009

3.2.1. Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Bagimsiz Gruplar T-Testi Bulgulari

Cinsiyet N X S5 t sSD P

Corona viriisii ile ilgili diigiince (B1) Kadin 36 3,30 0,62
4,826 130 .082

Erkek 36 3,29 0,72

Corona salginma karsr okul yénetiminin davramg: (B2) Kadin 36 4,00 0,77
1,08 130 .015

Erkek 36 3,82 1,03

Corona salgmmin ders galiymaya etkisi (B3) Kadin 56 3,66 0,77
2,457 130 459

Erkek 36 3,28 0,73

Uzaktan egitim tecriibesinden sonraki UZEP ile ilgili diisiince Kadin 35 2,11 0,89
(Ba) -1,729 129 .000

Erkek 36 2,46 1,35

Uzaktan egitimin nasil kullanilabilece §i (B5) Kadin 35 3,09 0,68
-136 129 168

Erkek 36 311 0,85

Uzaktan egitimde yasanan soruniar (B6) Kadin 35 3,07 0,73
2,515 125 11

Erkek 36 2,68 0,93

Cinsiyet degiskeni ve boyutlar arasinda Bagimsiz Gruplar T-Testi uygulanmis; 2. ve 4.
boyutlarda istatiksel olarak anlamli farklar bulunmustur (p<.05) Kadin 6grenciler erkek
ogrencilere kiyasla Corona salginina karst okul yonetiminin davranist (B2) boyutuna daha

pozitif cevaplar vermistir (p=.01). Erkek 6grenciler kadin 6grencilere kiyasla Uzaktan egitim
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tecriibesinden sonraki UZEP ile ilgili diisiince (B4) boyutuna daha olumsuz cevaplar vermistir

(p=.00).

3.2.2. Demografik Degiskenler ve Alt Boyutlar Arasi Tek Yonlii Varyans Analizi

Corona viriisti ile ilgili diistince (B1), Corona salginina karsi okul yonetiminin davranisi (B2),
Corona salgininin ders ¢alismaya etkisi (B3), Uzaktan egitim tecriibesinden sonraki UZEP ile
ilgili diisiince (B4), Uzaktan egitimin nasil kullanilabilecegi (B5), Uzaktan egitimde yasanan
sorunlar (B6) boyutlarinda; boliim, yasanilan yer, kiminle yasadigi, teknolojik ara¢ ve maddi
durum degiskenleri bagimsiz degisken olacak sekilde Tek Yonlii Varyans Analizleri
yapilmistir. Bu analizler sonucunda 1., 3. ve 5. boyutlar ve bagimsiz degiskenler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Boyut 2 ile maddi durum, Boyut 4 ile boliim ve teknolojik arag, Boyut 6 ile teknolojik arag

bagimsiz degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkli bulunmustur (p<.05)

3.2.2.1. Boyut 2 ve Maddi Durum Degiskeni

Boyut 2 Kareler Serbestlik Ortalama F degeri P degeri
& Toplam Derecesi Kareler

Maddi Toplam

Durum

Gruplar 7,136 4 1,784 2,422 ,05
Arasi

Grup Ici 93,542 127 737

ANOVA tablosunda goriildiigii gibi, Corona salginina karsi okul yonetiminin davranisi (B2)
boyutu ortalama puani ile maddi durum degiskeninin aritmetik ortalamasi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (F=2,422; .052). Yapilan Post hoc analizi sonucunda
(Tukey) 2800-3500TL grubu Asgari iicret alti grubuna kiyasla okul yonetiminin pandemi

donemindeki davraniglarina daha olumlu bakmakta oldugu tespit edilmistir.

3.2.2.2. Boyut 4 ve Boliim Degiskeni

Boyut 4 Kareler Serbestlik Ortalama F degeri P degeri
& Toplam Derecesi Kareler
Boliim Toplam
Gruplar 6,152 4 1,538 1,425 ,02
Arasi
Grup I¢i 137,094 127 1,079
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ANOVA tablosunda gorildiigii gibi, Uzaktan egitim tecriibesinden sonra UZEP ile ilgili
diistince (B4) boyutu ortalama puani ile boliim degiskeninin aritmetik ortalamasi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (F=1,425; .022). Yapilan Post hoc analizi
sonucunda (Games-Howell) RPD béliimii grubunun Ing. Ogrt., Ozel Egt. Ogrt., ve Okul Oncesi
Ogrt. boliimleri gruplarma kiyasla uzaktan egitimden daha az memnun olduklar1 tespit

edilmistir.

3.2.2.3. Boyut 4 ve Teknolojik Ara¢ Degiskeni

Boyut 4 Kareler Serbestlik Ortalama F degeri P degeri
& Toplam Derecesi Kareler

Teknolojik Toplamm

Arag

Gruplar 6,583 2 3,292 3,107 ,04
Arasi

Grup ici 136,663 129 1,059

ANOVA tablosunda gorildiigii gibi, Uzaktan egitim tecriibesinden sonra UZEP ile ilgili
diisiince (B4) boyutu ortalama puani ile teknolojik ara¢ degiskeninin aritmetik ortalamasi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (F=3,107; .048). Yapilan Post hoc
analizi sonucunda (Tukey) Diger grubunun Telefon ve Bilgisayar gruplarina kiyasla uzaktan

egitime kars1 algilarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

3.2.2.4. Boyut 6 ve Teknolojik Ara¢ Degiskeni

Boyut 6 Kareler Serbestlik Ortalama F degeri P degeri
& Toplam Derecesi Kareler

Teknolojik Toplamm

Aracg

Gruplar 8,823 2 4,411 7,354 ,01
Arasi

Grup ici 77,383 129 ,600

ANOVA tablosunda goriildiigii gibi, Uzaktan egitimde yasanan sorunlar (B6) boyutu ortalama

puant ile teknolojik ara¢ degiskeninin aritmetik ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli
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bir farklilik bulunmustur (F=7,354; .001). Yapilan Post hoc analizi sonucunda (Games-Howell)
Telefon grubunun Bilgisayar ve Diger gruplarina kiyasla uzaktan egitim siiresince daha fazla

sorun yasadiklari tespit edilmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirmanin sonucunda Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik genel
algilar1 hakkinda bulunan bulgular su sekildedir:

YOK ’iin yaptig1 ankete gore pandemi siirecinde dgrencilerin ¢ogu egitim siireglerine yonelik
teknik, idari ve akademik desteklerin yeterli oldugunu belirtmistir (YOK, 2020). Bu
caligmadaki betimsel sonuglara gore de Ogrencilerin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
durumun pandemide okul yonetiminin davranisi alt boyutunda oldugu goriilmektedir.

Teknik sorunlarin ¢evrimi¢i uzaktan egitim stirecindeki tiim bireyleri etkiledigi bilinmektedir
(Cighik ve Bayrak, 2015). Bu arastirmada da, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde teknik
sorunlar yasadiklarini ve bunun sonucunda uzaktan egitimden memnun olmayarak yiiz yiize
egitimi tercih ettikleri anlagilmaktadir.

Uzaktan egitim bir¢ok acgidan esneklik sunmasina ragmen, ozellikle psiko-motor 6grenme
acisindan yeterli olmadigi ve teorik dersler i¢in daha uygun oldugu diisiiniilmektedir (Dutile,
Wright ve Beauchesne, 2011). Ogrencilerin cogunun uzaktan egitimin, teorik dersler igin daha
uygun oldugu yoniinde goriisleri onlarin 6grenme-6gretme etkinliklerinde daha ¢ok bulunmak
istemeleri ve pratik yapmak istemeleri ile iligkili olabilir.

Ogrencilerin uzaktan egitim algilar1 ve demografik degiskenler arasinda bulunan iliskiler su
sekildedir: Calismaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri kapsaminda; cinsiyet, boliim,
maddi durum ve uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 teknolojik ara¢ degiskenleri ile okul
yonetiminin davranisi, uzaktan egitim ile ilgili diisiince ve uzaktan egitimde yasanan sorunlar
ile ilgili algilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmus ancak yasanilan yer ve kiminle yasadigi
degiskenleri agisindan anlamli bir iligki bulunamamustir.

Covid-19 pandemisi hakkinda hem erkek hem de kadin 6grencilerin olumsuz diisiincelere sahip
oldugu, uzaktan egitim siirecinde okul yoOnetiminin aldig1 kararlar1 kadin 6grencilerin ve
ekonomik durumu asgari ticret alt1 ile 2800-3500 TL arasinda olan 6grencilerin daha olumlu
karsiladig1, Rehberlik ve psikolojik danigsmanlik 6grencilerinin diger boliimlere kiyasla uzaktan
egitim tecriibesinden sonra bu konu hakkindaki algilarinin daha olumsuz oldugu, uzaktan
egitim siirecinde telefon kullanan 6grencilerin bilgisayar kullananlara gore daha fazla sorun
yasadig1 ve buna kiyasla diger teknolojik araclari kullanan 6grencilerin telefon ve bilgisayar

kullananlara gore daha az sorun yasadig1 sonucuna varilmistir. Teknolojinin bir sorun olarak
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goriilebilecegi kacinilmaz olmustur. Ancak giiniimiiz 6gretim kosullarinda dijital teknolojilerin
kullanilmast kagmilmaz olmaktadir. Sanal evrene dogru gelisen Ogretim ortamlart ve

teknolojiler , gelecegin 6gretmen adaylariin yetistirilmesinde de etkili olacaktir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda su Onerilerde bulunulabilir; Cullinane ve
Montacute’a (2020) gore hiikiimetler, tim 6grencilerin ¢evrimigi 6grenime erisebilmeleri i¢in
hi¢ degilse asgari kaynaklara (diziistii bilgisayar, tablet, telefon, vb.) sahip olmalarina yardimci1
olmalidir. Arastirmaya katilan 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugunun teknolojik problemler
yiiziinden uzaktan egitim tecriibelerinden memnun olmadiklar1 anlasilmistir. Alan yazinda bu
bulguyu destekleyen baska arastirmalar da yapilmistir (Saltiirk ve Giingér, 2020; Uger, 2020;
Durak, Cankaya ve izmirli, 2020; Duran, 2020). Bu tip sorunlarin disinda, teknik aksakliklarin
minimum diizeyde kalabilmesi i¢in ¢evrimici uzaktan egitim uygulayan kurumlarm alt yap1
sistemlerini siirekli glincel tutmalar1 gerekmektedir.

Uygulamali derslerin teorik derslere kiyasla ¢evrimi¢i uzaktan egitim siirecinde Ogrencileri
daha ¢ok zorladig1 arastirmanin bulgular1 arasindadir. Hark S6ylemez’e (2020) gore de Uzaktan
egitimin uygulamali dersler i¢in smirliliklart olmasina ragmen olusturulabilecek farkli
uygulamalarla, uygulamali derslerde de etkin bir sekilde kullanilabilmesi miimkiindiir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda, fakiiltemizdeki uygulamali dersler igin ¢evrimici
Ogretime daha uygun olan programlar gelistirilebilir. Bunun sonucunda egitimde teknoloji
kullaniminin arttirilmis olmasi Balci’nin (2020) dedigi gibi 1y1 yonetildigi takdirde mevcut kriz,
egitim sistemlerini hi¢ olmadig1 kadar gii¢lii ve esitlik¢i olarak yeniden insa etme firsati

sunabilir.
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LONDRA INGIiLiZ KUTUPHANESI HUSREV VE SiRiN MESNEViSi ORNEGI

Dr. Secil Sever DEMIR
Fakiilte Sekreteri, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, [zmir Demokrasi Universitesi
sesevef(@gmail.com

OZET

En yalin tanimiyla kitap resmi olarak agiklanabilen minyatiirler, el yazma kitaplardaki
konular1 daha anlasilir hale getirmek amaciyla metnin icerisine yerlestirilen tasvirlerdir. Tiirk
Minyatiir sanatina ait giinlimiize ulagan en eski ornekler 8. Yiizy1l Uygur Manihaist kitap
resimlerine kadar dayanmaktadir. Minyatlir sanati Ornekleri, sanat hamileri ve devlet
yoneticileri tarafindan siparis edilen tarih, din, edebiyat, tip, astroloji gibi ¢cok farkli konulardaki
el yazma kitaplarda yer almaktadir. Daha ¢ok Islami resim, dini resim veya saray sanati olarak
tanimlanan bu tasvirler, Islam cografyasinda belirli kurallar ¢ergevesinde yapilmis ve yiizyillar
icerisinde Uslup Ozellikleri bakimindan kendine has bir gelisim ve degisim gostermistir.
Ulkemizde minyatiir sanat1, Giizel Sanatlar Fakiilteleri, Geleneksel Tiirk Sanat1 béliimlerinde,
Tezhip Ana Sanat Dali miifredatinda teorik ve uygulamali zorunlu ders olarak okutulmaktadir.
Minyatiir sanat1 egitiminde temel desen, ¢izim ve renk bilgisinin yaninda orijinal 6rneklerin
incelenmesi ve analiz edilmesi ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir. Minyatiir sanat1 kaynaklar1 ayni
zamanda nadir eserlerdir; bu nedenle dokunulmasi veya sayfalarinin gevrilerek normal kitap
gibi sik sik incelenmesi pek miimkiin degildir. Minyatiir kompozisyonlar1 ¢ok kii¢iik
desenlerden olustuklari i¢in de ¢iplak gozle yeterince ayrinti gormek miimkiin olmamaktadir.
Bu kapsamda minyatiir sanati egitiminde el yazma eser Kkiitliphaneleri, miizeler, 6zel
koleksiyonlar ve tipki basim kitaplar 6nemli kaynaklar1 olusturmaktadir. Giiniimiizde Almanya,
Amerika, Fransa ve Ingiltere gibi ¢ok sayidaki gelismis iilkede, Covid-19 pandemisinin de
etkisiyle orijinal eserlerin pek c¢ogu dijital ortama aktarilmis ve aktarilmaya devam
edilmektedir. Dijital kaynaklarin aragtirmacilar ile paylagilmasi minyatiir sanati egitiminde
oldukg¢a verimli bir 6grenme ve uygulama yontemi saglamistir. Bu ¢caligmada dijital kaynaklara
ornek olarak Londra’daki Ingiliz Kiitiiphanesi Ornament 6810 numarali Hamse adli yazma
eserin icerisinde bulunan Hiisrev ve Sirin Mesnevisi minyatiirlerinden bir adedi ele alinmistir.
Calismada minyatiir sanat1 egitiminde yiiksek ¢oziiniirliikteki dijital kaynaklara dontistiiriilmiis
orijinal yazma eserlerin kullanilmasiyla, arastirmacilarin desen, tasarim, renk ve iislup
bilgisinin pozitif yonde artacagmi ortaya koymak amaclanmistir. Bildiride Londra Ingiliz
kiitliphanesi yazma eser koleksiyonu tanitilmig, Nizami-yi Gencevi’nin bes mesneviden olusan

Hamse adli kiilliyat1 hakkinda kisaca bilgi verilerek, Hiisrev ve Sirin’in hikayesi anlatilmigtir.
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Hikayenin metni igerisine yerlestirilmis olan minyatiirler kiitiiphanenin web sayfasi araciligi ile
biiytitiilerek elde edilen detayli goriintiiler kesitler halinde analiz edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Minyatiir Sanati, Hiisrev ve Sirin, Hamse, Londra Ingiliz

Kiitliphanesi

THE USE OF DIGITAL RESOURCES IN MINIATURE ART EDUCATION: THE
EXAMPLE OF LONDON BRITISH LIBRARY KHUSRAW VA SHIRIN MASNAVI

ABSRACT

The miniatures, which can be explained as book illustrations in the simplest definition,
are the descriptions placed in the text in order to make the subjects in the manuscripts more
understandable. The oldest surviving examples of Turkish Miniature art date back to the 8th
century Uyghur Manichaean book illustrations. Examples of miniature art can be found in
manuscripts on very different subjects such as history, religion, literature, medicine, and
astrology, ordered by art benefactors and state administrators. These depictions, which are
mostly defined as Islamic or religious painting or palace art, were made within the framework
of certain rules in the Islamic geography and showed a unique development and change in terms
of stylistic features over the centuries. In our country, miniature art is taught as a theoretical and
applied compulsory course in the Fine Arts Faculties, Traditional Turkish Art departments, in
the curriculum of the Illumination Department. In addition to basic pattern, drawing and color
knowledge, it is very important to examine and analyze original examples in miniature art
education. Sources of miniature art are also rare works, so it is unlikely that they will be touched
or their pages will be turned and examined like a regular book. At the same time, since the
compositions consist of very small patterns, it is not possible to see enough detail with the naked
eye. In this context, libraries of hand-written works, museums, special collections and printed
books constitute important resources in miniature art education. Nowadays, in many developed
countries such as Germany, America, France and the United Kingdom, many of the original
works have been digitized due to the Covid-19 pandemic. Sharing digital resources with
researchers has provided a very efficient learning and application method in miniature art
education. In this study, as an example of digital resources, one of the masnavi of Khusraw va
Shirin miniatures found in the Khamsah writing work numbered 6810 of the British Library in
London were considered as an example of digital resources. In this study, it is aimed to reveal
that the researchers knowledge of pattern, design, color and style will increase positively by

using original writing works converted into high-resolution digital resources in miniature art
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education. In the statement, the collection of writing works of the British Library of London
was introduced, Nizami-yi Ganjavis collection called Khamsah, consisting of five masnavis,
was briefly briefed and the story of Khusraw va Shirin was told. The miniatures placed in the
text of the story were enlarged via the librarys web page and the detai led images obtained were
analyzed in sections.

Key Words: Miniature Art, Khusraw va Shirin, Khamsah, British Library of London

GIRIiS

Minyatiir kelimesinin kokeni, Orta ¢cag Avrupasi’nda hazirlanan el yazmalarinin bolim
baslarinda metnin ilk harfinin etrafina kizil-turuncu minium ile (siiligen, siilyen, kirmizi kursun
tozu) boyanip siislenmesi islemine dayanmaktadir. Minyatiir, Bati1 literatiiriinde, Latince
“miniare” kokiinden tiiretilerek, Italyanca’ya “miniatura”, Fransizca’ya “miniature” bi¢iminde
gecip, zamanla yazma kitaplardaki resimleri ifade etmek i¢in kullanilan, Tiirkceye Bati
dillerinden girmis bir terimdir (Mahir 2012: 15; Renda, 1997: 1263; Saglam, 2017: 2’den
aktaran Sever, 2020: 3). Tarih boyunca Islamiyet’i kabul etmis devlet ve topluluklarn sanat
iretiminde Onemli yeri olan kitap sanatlarinin bir kolu olarak Minyatiir, yazili tarihi
gorsellestirmis ve Islim cografyasina ait &zgiin bir sanatsal anlatim bigimi olarak ortaya
cikmustir. Bir baska deyisle minyatiir sanati, islam diinyasinda gérsel anlatimin yasama alam
buldugu bir sanat bi¢cimi olarak da ifade edilmistir (S6zer, 2011:174). Bagc1 ise (1994: 35),
Islam resim sanatinin en yaygin tiirii olarak tanimladig1 minyatiir sanatinin, en temel niteliginin
icerik ya da konu ac¢isindan metne bagli yapilmis resimler oldugunu belirtmistir. Boylece
minyatiir yoluyla metinde anlatilan konu, 6ykii, olay ya da bilgi resim diline aktarilmaktadir.
Bu resimler kimi zaman yazma eser i¢cin metne bagli kalarak 6zgiin olarak yapilmis, kimi zaman
da daha once yapilmis niishalardaki minyatiirler kullanilmistir (Bagci, 1994: 35).

Selguk Miilayim’e (2008: 58-59) gore “Minyatiir, bir siisleme degil; bir resimlemedir. Bir
yazili metni agiklayan bu resimlemede; figiir, esya, mimari, bitki, ne gerekliyse yer alir. Biitiin
bu unsurlar varagin orta kesiminde, bir bagka deyisle ana tasvir ylizeyinde yer alir. Bu anlamda,
minyatiirlii el yazmalarimi yalmizca seyredebilmek {lizere hazirlanmis birer resim albiimii
saymak pek dogru degildir. Minyatiire konu olan insan figiirleri, i¢inde yer aldiklar1 kitabin
konusunu agiklayan birer araci, anlatimi kolaylastiran gorsel malzemelerden biridir. Saray,
yiiksek zlimre, belirli meslek gruplar icin farkli konularda yazilmis kitaplardaki figiirler, ¢ogu
kez karikatiirii andiran ve naif goriiniiglii varliklardir. Bu resimlere bakanlar “canlilik” izlenimi
almazlar. Islam insani iki boyutlu olmak zorundadir, ahiret ve diinya arasinda bir denge hali her

planda aranir. Yukaridan yonetilen bir kuklalar diinyasindaki oyuncak bebekler gibi goriinen
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insan resimleri, kii¢liciik ylizeylere sigdirilmis, kitap varaklari i¢inde kalmis; hi¢cbir zaman
duvara asilan tablo kimligine blirinmemistir. Ayrica, kaynaklarda minyatiir resimlerini yapan
sanatcilara higbir zaman “ressam” veya “musavvir’ denilmeyip; nakkas denilmesi de bu tiir
siislemelerin daha ¢ok “nakis” anlayisi icinde diisiiniildiigiinti gdstermektedir.”

Islam cografyasindaki tarihi siirecte minyatiirler hemen hemen ayni sanatsal ilkelerle
iiretilmis ancak minyatiirlerin metinlerini gorsellestirdikleri yazmalarin konular1 farklilik ve
cesitlilik gostermistir. Cagin ve sarayin zevklerine gore sekillenen, zaman zaman popiiler olan
edebiyat, tarih, bilim (tip, botanik, topografi, astronomi vb.), astroloji ve din konulu eserler
resimlenen baglica kitaplar olmustur. 15. ylizy1l baslarinda Timurlu sarayinda, 16. yiizyilda ise
Ozbek, Safevi ve Osmanli saraylarinda ‘klasik’ dénemini yasayan minyatiirlii yazma iiretimi,
kiiltiirel etkilesimler ve farkli sanatsal egilimler dolayisiyla birbirinden farkli 6zgiin minyatiir
okullarmin dogmasia neden olmustur. Ornegin, 16. yiizy1l Safevi ve Osmanli dSneminden bazi
one ¢ikan minyatiirlii yazmalara bakildiginda, Osmanli minyatiir sanatinda tarih ve giinliik
yasantinin ele alindigi; Safevi donemi minyatiirlii yazmalarinda ise daha ¢ok edebi konulu
eserlerin resmedildigi goriiliir. Osmanli ve Safevi saraylari ve saray ¢evresi i¢in istinsah edilmis
olan eserler siparis lizerine resimlenmis ve konularina gore ortaya belirgin bir gorsel anlatim
bi¢imi ¢ikmustir. 1s1am diinyasinda saray cevrelerinde sevilen ve farkli dénemlerde de istinsah
edilmis yazmalarin cogundaki anlatim minyatiirlerle desteklenmistir (Sever, 2020: 3). Safevi
devletinde siklikla istinsah edilen yazma eserlerin arasinda ilk siralarda Nizami’yi Gencevi’'nin
1188 yilinda yazmis oldugu bes adet mesneviden olusan Hamse adli eseri gelmektedir. Hamse
yazildig1 y1ldan itibaren ¢ok sevilmis ve Islam cografyasinda Farsca, Arapea, Tiirkce, Mogolca,
Urduca vs. ¢ok sayida cevirileri yapilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda minyatiir sanat1 egitiminde
dijital kaynak 6rnegi olarak giiniimiizde Londra’daki ingiliz Kiitiiphanesinde Ornament 2265
numara ile kayith 1539-43 yillarinda Safevi topraklarinda iiretilmis minyatiirlii bir Hamse’nin
Hiisrev ve Sirin mesnevisi metninde varak 66v de yer alan minyatiir ele alinmistir. Bu minyatiir
yapildig1 donemin tslup 6zelliklerini son derece iyi yansitan, tam ve saglam olarak giiniimiize
ulasmis, nakkasi belirlenmis, ayn1 zamanda Hiisrev ve Sirin’i ayni sahnede tasvir etmig bir
dijital minyatiir 6rnegi olarak ozellikle secilmistir. Ingiliz Kiitiiphanesinin sagladig1 iicretsiz

acik erisim sayesinde orijinal eserin tamamina ve calisma konumuz olan minyatiire

http://www.bl.uk/manuscripts/Viewer.aspx?ref=or 2265 _f066v linkten kolaylikla
ulasilmaktadir.

Ulkemizde minyatiir sanat1 egitimi Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Geleneksel Tiirk Sanatlari
Boliimii Lisans Programinda ve/veya Tezhip Lisans Programinda teorik ve uygulamali zorunlu

ders olarak okutulmaktadir. Minyatiir sanat1 egitiminde temel desen, ¢izim ve renk bilgisinin
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yaninda orijinal orneklerin incelenmesi ve analiz edilmesi ¢ok biiylik 6nem tagimaktadir.
Minyatiir sanati kaynaklart ayn1 zamanda nadir eserlerdir; bu nedenle dokunulmasi veya
sayfalarinin g¢evrilerek normal kitap gibi incelenmesi pek miimkiin degildir. Ayn1 zamanda
kompozisyonlar ¢ok kiiciik desenlerden olustuklari i¢in ¢iplak gozle yeterince ayrint1 gormek
miimkiin olmamaktadir. Bu kapsamda minyatiir sanat1 egitiminde el yazma eser kiitliphaneleri,
miizeler, 6zel koleksiyonlar ve tipki basim kitaplar onemli kaynaklari olusturmaktadir.
Giiniimiizde ise Almanya, Amerika, Fransa ve Ingiltere gibi ¢ok sayidaki gelismis iilkede,
Covid-19 pandemisinin de etkisiyle orijinal eserlerin pek ¢ogu dijital ortama aktarilmaktadir.
Dijital kaynaklarin aragtirmacilar ile paylagilmasi minyatiir sanat1 egitiminde oldukca verimli
bir 6grenme ve uygulama yontemi saglamaistir.

Calismanin Amaci: Minyatiir sanati egitiminde, 68rencilerin desen, tasarim, renk ve tislup
bilgisinin artirilmasi i¢in kullanilmak {izere “yiiksek c¢oziiniirliikteki dijital kaynaklara
doniistiiriilmiis orijinal yazma eserlerin incelenmesi yontemini” betimlemektir. Bildiride
Londra Ingiliz kiitiiphanesi yazma eser koleksiyonu tamitilmis, Nizami-yi Gencevi’nin bes
mesneviden olusan Hamse adli kiilliyat1 hakkinda kisaca bilgi verilerek, Hiisrev ve Sirin’in
hikayesi anlatilmistir. Hikayenin metni igerisindeki minyatiirlerden se¢ilmis olan 6rneklemden
kiitiiphanenin acik erisim sayfasi aracilig1 ile biiyiitiilerek elde edilen detayli goriintiiler, kesitler
halinde analiz edilmistir.

Calismanin Sinirliliklari: Bu ¢alisma Nizami-yi Gencevi’nin 1189 yilinda yazmis oldugu
Hamse adli Kiilliyat’inin,1539-1543 tarihlerinde Safevi Doneminde hazirlanan minyatiirlii
niishasindaki Hiisrev ve Sirin mesnevisi metninin (66v) sayfasinda yer alan «Hiisrev ve Sirin,

Sirinin bakirelerinin anlattig1 hikayeleri dinlerler» adli bir minyatiir ile sinirhdir.

YONTEM

Bu c¢alismada Betimsel Aragtirma yontemi kullanmilmistir. Calismada kapsamli bir alan
yazin taramasi yapilmis (Biyiikoztiirk, 2011) Nizami-yi Gencevi ve Hamse adl kiilliyat:
hakkinda bilgi verilerek, Hiisrev ve Sirin’in hikayesi anlatilmistir. Londra Ingiliz Kiitiiphanesi
(British Library)nin web sayfasi araciligi ile igerdigi koleksiyonlar hakkinda bilgi edinilmistir.
Kiitliphanenin yliriittiigii “Farsca yazma eser koleksiyonunun dijital ortama aktarilmasi projesi”
hakkindaki tanitim filmi vasitasiyla projenin ilk elden bilgilerine ulagilmistir. Caligmanin
orneklemini teskil eden minyatiir, kiitliphanenin agik erigim sayfasi araciligi ile detayli sekilde
gosterilerek, doga elemanlar1, mimari siislemeler, taht, Hiisrev ve Sirin figiirli, kadin figiirleri,
erkek figiirleri seklinde siiflandirilarak minyatiir sanati egitimindeki desen, tasarim,

kompozisyon ve lislup bilgisini artirmak i¢in kullanilmasinin 6nemi agisindan betimlenmistir.
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BULGULAR

1) Ingiliz Kiitiiphanesi, Yazma Eser Koleksiyonu

Ingiliz Kiitiiphanesi (British Library), 1753 yilinda British Museum Kiitiiphanesi olarak
kurulmus yillar igerisinde hizli bir biiyliime gostererek miizeden ayrilmig 1973 yilinda bu giinkii
kiitiiphane binas1 insa edilmistir (Gorsel 1 ve 2). 1753 yilindan bugiine ¢agdas ve antika, ingiliz
ve yabanci olmak iizere diinyanin en biiyiik kitap, el yazmasi ve siireli yayin koleksiyonlarindan
birini icermekte olan Birlesik Kralligin ulusal kiitiiphanesidir. Entelektiiel mirasin1 arastirma,
ilham ve zevk i¢in herkesin kullanimina agmay1 misyon edinen(bl.uk/about-us,2021) British
Library, birgok dilde hem basili hem dijital birgok formatta dgeler igeren diinyanin en biiyiik
arastirma kiitiiphanelerinden birisidir. Kiitiiphanenin diinyanin pek ¢ok tilkesinden bir¢ok dilde
hem basili hem de dijital birgok formatta 170 ila 200 milyon {iriin i¢erdigi tahmin edilmektedir.
Kiitliphanenin igerdigi {irlinler en genel siniflamayla, kitaplar, el yazmalari, dergiler, gazeteler,
dergiler, ses ve miizik kayitlari, videolar, oyun senaryolari, patentler, veri tabanlari, haritalar,
pullar, baskilar, ¢izimler olarak siralanabilir. Kiitiiphanenin kitap koleksiyonlar1 MO 2000
yilina kadar uzanan 6nemli ve nadir el yazmalar1 dahil olmak tizere yaklasik 25 milyondan fazla
basili kitap, yiiz binlerce siireli yayin, mikrofilm ve elektronik bicimde baslik icermektedir.
Kiitliphane, igerik edinme i¢in bir program kullanmakta, mevcut raflarina her yil yaklasik ti¢
milyon 6ge ekleyerek 9,6 kilometre yeni raf alani olusturmaktadir (wikipedia.en; 2021).

k. - < ¥y A ;
- b, 2 : SR, - -

e
- -

Gorsel 1: Londra British Library Genel Goriintim Gorsel 2: Londra British Library

Okuma Salonu

Kuruldugu andan itibaren diinyanin en biiyiik kiitiiphanelerinden biri olan kurum
Birlesik Krallik Web Arsivine, Dogu ve Hindistan arsivleri koleksiyonlarina, 60.binden fazla
ses kaydindan olusan ulusal ses arsivine, basili miizik arsivine, bir harita kiitiiphanesine, yazma
eser konservasyon ve restorasyon birimine sahip olmanin yaninda sadece bilginin paylagimi

degil canli etkinlik ve sergiler, ticretsiz seminerler, yemek yemek, icmek, aligveris yapmak gibi
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farkli aktivitelere ev sahipligi yapmakta ve her yil 1,6 milyon ziyaret¢i agirlamaktadir
(Britannica; 2021).

Kiitiiphanenin dijitallestirilmis el yazmalar1 arsivi agik erisim sayfasinda birgok farkli
tiirde el yazmasi, arsiv ve belge bulunmaktadir. Burada bulunan icerigin ¢ogu 2005 yilindan bu
yana devam eden British Library'nin dijitallesme projelerinin bir pargast olarak
dijitallestirilmistir. Bu yazma eserler arasinda; 1780 ve 1860 yillar1 arasinda Hindistan'daki
botanik ile ilgili 120 dosya, Ilk yiizyildan 18. yiizyila kadar uzanan yaklasik 900 Yunan el
yazmasi; Harley koleksiyonundan 150 orta ¢cag ve modern bilimsel el yazmasi; diinyanin en iyi
ve en dnemlilerinden biri olan Ibranice el yazmalar1 koleksiyonu kapsaminda dijital ortama
aktarilmis 1.300 Ibranice El Yazmasi; giiniimiiz Endonezya, Malezya, Singapur, Brunei ve
giiney Filipinler'i kapsayan, Jawi (Arap¢a) Malayca yazilmig 17. ila 19. ylizyillar arasinda
tarihlenen yiizden fazla el yazmasi, birkag yiiz mektup ve belge. Orta ¢ag Ingiltere ve
Fransa’sina ait Biiylik Britanya ve Fransa'nin ulusal kiitiiphanelerinden 400 tezhipli el yazmasi.
Bach, Haydn ve Mozart'tan Beethoven, Wagner ve Ravel'e kadar bestecilerin 143 miizik el
yazmasi sayilabilir. Ayrica Kraliyet Isikli El Yazmalar1 koleksiyonu ise 1757'de Kral II.
George’nin, yeni kurulan British Museum'a yaklasik 2.000 el yazmasi eseri bagislamasiyla
olugsmustur. Bu el yazmalarinin yaklagik 150'si British Library' de biiyiik bir sergide yer almis
ve yaklagik 400 kisinin agiklamalar1 ve goriintiilerini igeren kayitlar c¢evrimigi olarak
yaymlanmistir. Elliden fazla Tayland el yazmasi ve Kraliyet Mektuplari Chakrabongse Arsivi
dijital ortama aktarilmistir. 1861-1865 tarihlerinde ger¢eklesen ABD I¢ Savasi ile ilgili,
Ingilizlerin ¢atismaya baglantilarma odaklanan bir malzeme koleksiyonu dijital ortama

aktarilmistir (bl.uk/manuscripts/about; 2021).

British Librarydeki Farsca El Yazmalar1 koleksiyonu hem biiytlikliigli hem de 6nemi
bakimindan diinyanin en 6nemli koleksiyonlarindan biridir (Gorsel 3). 12. yiizyildan son yillara
kadar uzanan, basta iran, Orta Asya ve Hindistan olmak iizere Islam diinyasinin tamamindan
kaynaklanan, bir¢ok ciltte 11.000den fazla eserden olusmaktadir. Geleneksel beseri bilimler ve
dini ¢alismalarin ¢ogunu temsil eden koleksiyonda, en iyi Babiir, Timurid ve Safavid resimli el
yazmalarindan bazilarinin Orneklerine ek olarak bircok nadir metin yer almaktadir
(bl.uk/manuscripts/about; 2021). Kiitiiphanede, yazma eser dijitallestirme birimi, yazma eser
konservasyonu ve restorasyonu atdlyesi, klasik cilt atdlyesi gibi pek cok atdlye hizmet

vermektedir.
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Gorsel 3: Fars¢a Yazma Eser Arsivi

Farsca el yazmalarinin dijital ortama aktarilmasi (sayisallagtiriimasi) projesi 2011 yilinda Iran
Heritage Foundation (IHF), British Library is birligi ile baslatilmistir. 3 yillik periyodlar halinde
devam eden projede gorevlendirilen 6zel kiirator tarafindan secilen materyaller ¢evrimici
kataloglar araciligiyla kullamma sunulmakta, hem gelecek nesiller i¢in Iran'in mirasinin
korunmasina yardimce1 olurken, hem de yazma eserlerin ve ilgili konu alanlarinin diinya ¢apinda
arastirilmasini ve incelenmesini tesvik etmektedir (iranheritage.org;2021).

Kiitliphanede yazma eserlerin dijital ortama aktarilmasinda ilk adim kiirator tarafindan eserin
secilmesi (Gorsel 4) envanter kayitlarinin tutulmasi, en boy kalinlik 6l¢iisiiniin alinmast,
fotograf stiidyosunda giivenli sekilde fotograf ¢ekim diizenegine yerlestirilmesi, dis kabindan
baslayarak yiiksek ¢oziiniirliikte her varaginin profesyonel fotograf makinasi ile fotografinin
cekilerek bilgisayara ortamina aktarilmasi Bilgisayara aktarilan ham goriintiiniin netliginin
kontrol edilmesi, digised manuscript yazilimina envanter bilgilerinin girilmesi, fotograflarin
yiiklenmesi son kontrollerin ardindan online erisime agilmasi agamalarindan ge¢mektedir

(Gorsel 5,6).

ms~ ams

‘Curator of Iranian Collections

Gorsel 4: Dijital Ortama Aktarilacak Eserlerin Segilmesi

Dijital ortama aktarilan Farsca El yazmalar1 listesine ulagmak i¢in ayrica bakiniz:
https://britishlibrary.typepad.co.uk/asian-and-
african/persian.html? ga=2.55257704.272916165.1635507759-1619209095.1634853186
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Gorsel 5: Eserin Fotografinin Cekilmesi Gorsel 6: Eserin

Dijital Ortama Aktarilmasi

British Museum'un Farsca El yazma Koleksiyonlar1 1973'ten o6nce sahip oldugu
materyalleri ve o zamandan beri yapilan satin almalar1 ve Hindistan Ofis Kiitliphanesi'nin
1982'de British Library'ye devredilen koleksiyonlarini icermektedir. Bunlar cogunlukla
diplomatlardan, gezginlerden ve hiikiimet yetkilileri, iki biiyiik koleksiyon Claudius James Rich
(1786-1821) ve Richard Johnson (1753-1807) koleksiyonlaridir. Hindistan Ofisi koleksiyonu
ayn1 zamanda 1858'den kalma Babiir Imparatorluk Kiitiiphanesi eserlerini icermektedir. Farsca
el yazmalarinin ¢ogu nadir metinlerin kopyalaridir. Sanatsal agidan 6ne ¢ikan birgok eser
arasinda, 1396 tarihli Khvajii Kirmani'nin Resimli Ug Siiri (Add.MS.18113); Siraz'dan bir
Sehname 'Krallar Kitab1' (I0 islami 3540); Bihzad ve ekoliiniin sanatcilar1 tarafindan 15.
yiizyilin sonlarinda resmedilen Nizami'nin Hamse'sinin iki niishast (Add.MS.25900 ve
Or.6810) ve diger bircok Timurlu el yazmasi; Safevi doneminden, Sah Tahmasb'in Nizam1
Hamse (Or.2265) niishast ve ¢ok daha fazlas1 bulunmaktadir. (bl.uk/collection-guides; 2021).
Kiitiiphanenin Farsca el yazmalarini dijitallestirme projesi Agustos 2011'de baslatilmistir. Bu
sayede Farsca el yazmasi koleksiyonundaki 6nemli eserlerin internet iizerinden diinya
capindaki aragtirmacilar ve meraklilar i¢in iicretsiz olarak erisilebilir olmasi saglanmistir. Proje
kapsaminda gorevlendirilen 6zel ekip, materyalleri ¢evrimigi kataloglar araciligiyla erisilebilir
kilarak Iran'n kiiltiirel mirasiin bu béliimiiniin gelecek nesiller i¢in korunmasina yardimei
olmakta hem de bu el yazmalarinin ve ilgili konu alanlarinin diinya ¢apinda arastirilmasini ve
calisilmasini tesvik etmektedir. Kiitliphanede bulunan en nadir ve en iinlii Safevi minyatiir
sanati eserlerinden birisi ayn1 zamanda bu ¢aligmanin 6rneklemini teskil eden Or.2265 envanter
numarali yazma eserdir. 16. yy. ortalarinda Safevi sah1 Sah Tahmasp i¢in iiretilen eserin
minyatiirleri Mirak gibi donemin en {inlii nakkaslar1 tarafindan yapilmistir. 2265 numarali
Hamse gibi diger dijitallestirilmis yazma eserler kiitliphanenin web sayfasinda “Digised
Manuscript” sekmesinde (Gorsel 7) arastirmacilarin, 6grencilerin, akademisyenlerin ve daha da

onemlisi diinyanin her yerinden halkin erisimine a¢ik hale getirilmistir.
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Gorsel 7: Yazma Eser Dijital Arsivi

2) Or. 2265 Nizaminin Hamse’si
Eserin Kiinyesi:
Envanter Numarasi: British Museum Ornament 2265
Tarih: 1539-1543
Dil: Farsga
Malzeme: Kagit
Varak Sayist: 396
Boyutlar: 14.5 x 10 in¢ (36.8x25,4 cm) [yaprak].
Hat: Nestalik, 4 siitun halinde Sah Mahmud Nisaburi tarafindan istinsah edilmis.
Siislemeler: 17 Minyatiir ve 6 Unvan; Semseler (f 1v ve f 2r); cetveller: altin gergeveli; kenar
bosluklari: kuslar, hayvanlar, efsanevi hayvanlar, agaclar ve bitkilerin altin tasarimlar ile
halkar tarzda dekore edilmistir.
Kab i¢i: 1797 tarihli, bordo zemin iizerine altin renk ¢icek tasarimlariyla siislenmis.
Kab 6n dis kapak: FatpAlf Shah, Bahram Giir'un av hiinerlerini taklit ediyor. Imza: Sayyid
Mirza 'sarayin kolesi'. (Gorsel 8)
Kap arka dis kapak: Fat ¢ Al Shah bir aslan1 mizrakliyor. Imza: Muammad Bagir 'zayif kole'
(blogs.bl.uk;2021).
Agiklama: Nizami Gencevi(1140 veya 41-1202 veya 3)nin Hamse’sini olusturan bes siiri aslen
Safavi hiikiimdar1 Sah Tahmasp (s.1524-76) i¢in 1535-1543 yillar1 arasinda kopyalanmus, esere
16. yiizyilin ortalarinda en iinlii saray sanatcilarindan bazilarinin yapmis oldugu 14 tam sayfa
minyatiir eklenmistir. Yazmaya 17. yiizyilda ve daha sonraki bir agsamada, belki de 19. yiizyilin
baslarinda Fat @Al Shah Qajar'in (s.1797-1834) emriyle donemin iinlii nakkagi Muammad

Zaman'in yapmis oldugu ii¢ minyatiir daha eklenmistir. Eser 9 Ekim 1880 tarihinde Messr.
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Triibner & Co.’dan satin alinarak kiitiiphaneye kazandirilmistir (blogs.bl.uk; 2021; Rieu, 1883:
1073).

Eserin agik erisim sayfasi: http://www.bl.uk/manuscripts/Viewer.aspx?ref=or 2265 fs001r

Icindekiler:

Varak 2 Makzan el-asrar

Varak 36 Hiisrev ve Sirin

Varak 120 Leyla ve Mecnun

Varak 193 Haft Peykar

Varak 260 Iskendername’den olusmaktadir (blogs.bl.uk; 2021) (Rieu,1883:1072, Titley,
1977:139).

Gorsel 8: Or.2265 Eserin Kabi, On Dig Kapak
3) Nizami-yi Gencevi

Pers edebiyatinin ilk biiylik dramatik sairi olan Nizami’nin dogum ve 6liim tarihleri kesin
olarak bilinmemekle birlikte, genel olarak 1141-1145 yillar1 arasinda Gence’de diinyaya geldigi
ve 1209 yilinda ayn1 sehirde 6ldiigii kabul edilmektedir. Sair Gence sehrinde yagsamis olmast
nedeniyle ‘Nizami Gencevi’ (Genceli Nizami) olarak anilir. Nizami’nin, “Gence’de iyi bir
egitim gordigl, dil ve edebiyat yaninda astronomi, felsefe, cografya, tip ve matematik
okudugu, misikiye ilgi duydugu, Farsca ve Arap¢a’dan baska Pehlevice, Siiryanice, Ibranice,
Ermenice ve Giirciice gibi dilleri bildigi ¢esitli kaynaklardan anlagilmaktadir (Kanar, 2007, s.
183). Nizami yasadigi dénemin devlet adamlar1 i¢in siirler yazmis ancak bir saray sairi
kimligine biriinmemistir. Nizami donemin hiikiimdarlarinin yakininda bulunmak yerine
algakgoniillii bir yagami se¢mis, bu nedenle de hem halk hem de yoneticiler tarafindan saygi

gormistiir. Pers destanina konugma ve gercgekei bir lislup getiren Pers Edebiyati'nin en biiyiik
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romantik destanst sairi olarak bilinen Nizami-yi Gencevi’nin en Onemli eseri bes ayri
mesneviden olusan ayni zamanda bes hazine olarak da adlandirilan Hamse adli eseridir

(Britannica online, biyography nezami; 2021)

4) Hamse

Iran ve Tiirk edebiyatlarinda aym saire ait bes mesneviden olusan kiilliyatlarin genel
adidir. Hamse yazan sairlere ‘hamse sairi’ veya hamseniivis (hamse yazan) adi verilmistir.
‘Hamse’ ismi ilk kez Nizami’nin eseri hakkinda kullanilmistir. ‘Penc Genc’ (Bes Hazine) adiyla
da anilan bu mesnevilerin taklit edilmesiyle sayilari artmis ve bu eserlere ‘hamse’ adi
verilmistir. (Yazic1 ve Kurnaz, 1997, s. 499). Yaklasik 35.000 beyitten meydana gelen eserin
tamamlanmasinin 1175-76 yillarindan baglayarak otuz bes veya kirk yil gibi bir siire stirdiigii
tahmin edilmektedir (Kanar, 2007:184). Fars¢a edebi tiirlerin en gilizel orneklerinden olan
Hamse, bu alanda eser veren sairlere ornek teskil etmis; Emir Hiisrev-i Dihlevi, Semseddin
Katibi-1 Nisablri, Molla Abdurrahman-1 Cami, Feyzi-i Hind1 ve Hacl-yi Kirmani gibi sairler
Nizami’nin Hamse’sine nazire yazmislardir. Nizami’nin Hamse’si her donem begenilen bir eser
oldugu i¢in sadece sairleri etkilemekle kalmamuis, bircok kez kopyalart yazilmis ve pek ¢ogu da
resimlenmistir. Hamse’nin niishalar1 arasinda en eski tarihli yazma 1362 tarihlidir ve
giiniimiizde Paris Bibliotheque Nationale de France’da (Supplément persan 1817)

bulunmaktadir (Parrello, 2010).

Farkl1 niishalarinda beyit sayis1 degismekle beraber Hamse, yaklasik 35.000 beyitlik didaktik
siirleri igerir; bunlar yaklasik 2400 beyitlik tasavvuf konulu bir mesnevi olan ‘Mahzenii’l-
esrar’; destans1 romantik mesnevilerden olusan 6.500 beyitlik ‘Hiisrev ve Sirin’, 4.600 beyitlik
‘Leyla ve Mecnun’ ve yaklasik 5.130 beyitlik ‘Heft Peyker’dir. Diger mesnevi ise didaktik bir
destan olan, yaklasik 10.500 beyitlik ‘Iskendername’dir (Kanar, 2007, s. 184). Nizami'nin
siirlerindeki bu &ykiiler Iran minyatiir sanatina ¢ok sayida konu sunmustur; &zellikle
Firdevsi'nin ‘Sahnamesi’yle birlikte Hamse en fazla resimlenen edebi eserlerdendir (Parrello,

2010; And, 2002, s. 273).

5) Hiisrev ve Sirin

Hikaye Iran’in Miisliimanlarin fethinden dnceki son biiyiik Sasani sahi olan II. Hiisrev
Perviz'in (s.590-628) Ermeni prensesi Sirin'e olan sevgisini tasvir etmektedir. Hiisrev ve
Sirin, Sah Hiisrev’in Prenses Sirin'e kur yapma hikayesini ve ask rakibi Ferhad1 yok etme
hikayesini konu almaktadir (iranicaonline, 2010). Mesnevinin yiiz yillar igerisinde sayisiz

kopyasi veya benzeri yazilmistir. Miiellifler yazdiklar1 eserlere bazen kiiltiirlerine has birtakim
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ogeler eklerken bazen de kiiltiirlerine uygun gelmeyen unsurlart ¢ikarmis veya
degistirmislerdir. Hiisrev i Sirin mesnevisinde ise hikayenin birbirine zit kahramanlar1 olan
Hiisrev ve Ferhad arasinda tercih yaparak zamanla Ferhad u Sirin adli eseri ortaya
koymuslardir. Tiirk edebiyatinda Hiisrev ve Sirin Ferhad ve Sirin’e evrilmistir (Tavukeu, 2000,

5.143).

“‘Hiisrev ve Sirin’in asli, Sasani Hiikiimdar1 Perviz’in hayatindan alinmis
olup Sirin ii Hiisrev, Sirvin ve Perviz, Ferhad ve Sirin, Ferhadndme gibi adlarla
da Dbilinmektedir. Hiisrev ve Sirin konusu, edebiyatta ilk defa
Firdevsi’nin Sahndme’sinde, siyasi miicadeleler esas olmak lizere yer almis
olsa da ona asil seklini vererek basli basina klasik bir konu haline gelmesini

saglayan Nizami-i Gencevi olmustur” (Erkan, 1999, s. 53, 55).

Hiisrev, bir gece riiyasinda kendisine emsalsiz giizellikte bir sevgili, adi1 Sebdiz olan harikulade
bir at, Barbed adinda bir misikisinas ve muhtesem bir taht ihsan edilecegi miijdesini alir. Bir
ressam ve sair olan Sapir’dan, Mihin Banu’nun Sirin adinda bir yegeni ve onun da Sebdiz adli
bir atinin bulundugunu 6grenir. Hakkinda duyduklart ile Sirin’e asik olan Hiisrev, sonrasinda
Sapur’a resimlerini yaptirir ve onu Ermenistan’a gondererek bu resimleri Sirin’in gérmesini
saglar ve Sirin de Hiisrev’e asik olur. Hikayenin diger kahramani olan Ferhad ise Bizans’ta su

yollar1 yapmakla iinlii usta bir mimar ve miihendistir.

Hiisrev ile Sirin’in agki boyle baglar, ancak bir tiirli karsilagamayan Hiisrev ve Sirin,
kavustuktan hemen sonra ayr1 diigerler. Hiisrev in {ilkesinde taht1 ele gegirilmistir ve Hiisrev’in
tahtin1 kurtarmasi gerekmektedir. Hiisrev Bizans imparatorundan yardim ister, imparatorun
kiz1 Meryem ile evlendirilir ve tahtin1 kurtarmasi i¢in emrine biiyiik bir ordu verilir. Sirin’de
tahtin1 birakir Medain’deki koskte inzivaya ¢ekilir. Hiisrev sonunda tahtina yeniden otursa da
Meryem’le yaptigi evlilik ona $irin’in askini unutturmaz. Sirin’e bulusmak istedigini sdyleyen

bir mektup gonderir. Sirin kendisinin evli olmasi nedeniyle onu ikinci kez reddeder.

Bu arada Sirin taze siit igmeye alisik oldugundan Medain’da siit bulamamaktadir. Sapir’da siit
yolu agmast i¢in arkadas1 Ferhad’1 ona getirir. Sirin’in istegi lizerine Ferhad, bir ay i¢inde sarp
kayalar arasinda bir su yolu acip Sirin’in koskii 6nilinde yaptig1 havuz ve ¢esmeye uzaktaki
otlaklardan taze siit akitmaya baslar. Fakat Ferhad daha sesini ilk duydugu anda Sirin’e asik
olmustur. Umitsiz askinmn 1stirab1 ile kirlara, daglara diiser. Gizli tutmak istedigi aski kisa
zamanda herkes tarafindan duyulur. Durumu 6grendiginde Ferhad’i kiskanan Hiisrev, onu

huzuruna cagirip para ve servet teklifiyle onu bu sevdasindan vazgecirmeye calisir. Razi
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edemeyince, basardig1 takdirde Sirin’den uzak durmayi vaad ederek bastan basa sert bir
kayadan ibaret olan Bisiitun dagin1 delip ordunun gegebilecegi bir yol agmak gibi olmayacak
bir isle oyalamak ister. Sirin’in agskindan aldig1 giicle ise girisen Ferhad her kazma vurusunda
dagin bir parcasini indirir. Sirin’in ve ati Sebdiz’in tasvirlerini kayalara isleyen Ferhad’in
yaptig1 is dillere destan olur. Duydugu merakla onun ¢aligmasini seyretmeye gelen Sirin’in bir
ara at1 sakatlanip yuvarlanmak iizere iken Ferhad onu atiyla birlikte havada yakalayip koske
gotiirtir. Bu arada agmakta oldugu yolu neredeyse dagin dbiir ucuna ulastirabilecegi korkusu
Hiisrev’e Ferhad’1 aradan kaldirma carelerini diisiindiiriir. Bu maksatla ona Sirin’in 6ldigi
haberini yollar. Duydugu haberle yikilan Ferhad derin bir 1stirapla hemen can verir. Aradan
gecen zaman ve gelisen olaylar sonucunda Meryem oliir, Hiisrev ve Sirin tekrar bir araya gelir,
ancak ¢ok ge¢cmeden Hiisrev’in Meryem’den dogan, tahtin varisi olan ve 6teden beri Sirin’e
g6z koymus olan kotii ruhlu oglu SirGiye, babasi Hiisrev’i bir gece dldiirtiir. Sonrasinda SirQye,
Sirin’i evlilige zorlar; tek basina Hiisrev’in tiirbesine giden Sirin, belinden ¢ikardigi hangerle

tabutun basinda hayatina son verir (Erkan,1999, s. 54).

6) Hiisrev ve Sirin Mesnevisi Minyatiirleri

Hiisrev ve Sirin metni mesnevinin Varak 36v-128r arasinda yer almaktadir. Metnin
sayfalar1 arasina tam sayfa olarak yerlestirilmis minyatiirler ve nakkaslar1 sirasiyla asagida
verilmigtir. Varak 53v Hiisrev Sirin’in banyosunu izler, Nakkas: Sultan Muammad. Varak 57v
Hiisreve donen Sapur, Nakkas: Mirak. Varak 60v Hiisrev tahttan indirildi, (Késk tizerine yazit:
Ey Yiice Sul tan egemenligini, hakli Khdagani, en hakli ve en asil Sul tan, bir Sultan oglu,
muzaffer Sultan Sah Tahmasp el-Hiiseyni el-Safavi Bahadwr Khani korusun, Allah onun
hiikiimdarligint ve egemenligini sonsuza kadar stirdiirebilir), Nakkag: Mirak. Varak 66v Hiisrev
ve Sirin, Sirinin bakirelerinin anlattig1 hikayeleri dinlerler, Nakkas: Mirak. Varak 77v Hiisrev,

Barbadin lavta ¢almasini dinler, Nakkas: Mirza Ali (blogs.bl.uk; 2021).

6-1) Minyatiir Varak (66v) Hiisrev ve Sirin, Sirin'in Bakirelerinin Anlattig
Hikayeleri Dinlerler

Varak boyutu 36,5x25,4cm olan sayfadaki minyatiiriin resim alan1 yaklagik olarak 30x20
cm ebadindadir. Minyatiir, Hiisrev ve Sirin’in birbirine kavustuktan sonraki bir zamanda
gerceklesen aksam eglencesini anlatmaktadir. Minyatiiriin konusu Sasani sarayinda, Sirin’in
nedimelerinin ikramlar esliginde hikayeler anlatmasi olarak tanimlanabilir. Nizami’nin 1180-
81 yillarinda tamamladigr Hamse’sindeki ikinci mesnevi olan ‘Hiisrev ve Sirin’, son Sasani

hiikiimdarlarindan Hiisrev-i Perviz(590-628) ile Ermenistan Prensesi $irin arasinda gecgen agki
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konu almaktadir. Bugiinkii Bagdat’in 30 km. kadar giineydogusunda Dicle nehrinin her iki
yakasina kurulmus Sasani baskenti olan Medain (Avci, 2003: 289) sehrinde gegen hikayede
agirlikli olarak bir ask macerasi anlatilirken Hiisrev’in siyasi iktidarina ve miicadelelerine
kisaca deginilmektedir (Naskali, 2009:175). Hikayenin gectigi yillar Sasanilerin yayilmasinin
zirve noktasina ulastig1, Bizans Imparatorlugunun yikilma noktasinda oldugu ayn1 zamanda 614
yilinda Kudiis’iin de fethedildigi yillara rastlamaktadir. Dolayisiyla Sasani devletinin siyasi ve
ekonomik olarak =zirve noktasinda olmasi Fars sanati, miizigi ve mimarisinin de
zenginlesmesiyle eszamanlidir. Minyatiir sanati drnekleri yapildigi donemin sanat hamileri
tarafindan siparis edilen yazma eserlerin icerisinde yer aldigindan, devletin zenginligi ile paralel
iretim Ozellikleri gdstermektedir. Yazma eserin kabinda kullanilan derinin kalitesi ve desenin
zenginligi, kitabin igerisindeki varaklarin kalitesi; kaleme alindig1 hat ve sayfa diizenindeki
0zen; tezhipli ve minyatiirlii sayfalarinin sayica fazla olusu, renklerin cesitliligi ve 6zellikle
altinin kullanim orani; bezemeler ve tasvirlerdeki iscilik tiretildigi donemin siyasi ve ekonomik
seviyesi hakkinda fikir vermektedir. Minyatiir sahnesi, minyatiiriin yapildig1 cografyanin
ikliminden, tasvir edildigi mevsim ve zamandan, yapildigi donemin giyim kusam modasindan,
mimari dekoruna, kullanilan kap kacaklardan, yetistirilen tarim tiriinlerine, bitki Ortiisline,
beslenen evcil hayvanlarina kadar bilgi edinmemize imkin saglamaktadir. Minyatiir
kompozisyonu, devletin i¢ginde bulundugu zenginligi ve refahi agikca yansitacak detaylara sahip
olarak tasarlanmistir. Saray i¢ avlusunda gegen minyatiir sahnesindeki bu detaylar: mimari
elemanlarin ince iscilik ile siislenmesi; altindan yapilmis heybetli taht, kumas renk ve
desenlerindeki zenginlik; altindan yapilmis tizeri islemeli kap kacaklar, Hiisrev ve Sirin’in
etrafinda ¢ok sayida sik giyimli, miicevherli aksesuarlar takmis hizmetlinin gorevli olmasi
olarak siralanabilir. Minyatiir Kiitliphanenin agik erigim sayfasinda “Hiisrev ve Sirin, Sirin’in

Bakirelerinin anlattigi  Hikayeleri Dinlerler” seklinde adlandirilmistir  (Gorsel 9).

Gorsel 9: Varak 66v, Hiisrev ve Sirin, Sirin’in Bakirelerinin anlattigi Hikayeleri Dinlerler
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Saray i¢ avlusunda aksam vakti yapilan bir sohbeti betimleyen sahne dikdortgen planda
olusturulmus ve altin cetveller ile ¢ergevelenmistir. Cetvellerin disinda kalan tiim sayfa
kenarlar1 serbest tarzda bitkisel ve hayvan motifleriyle tasarlanmis, halkar teknigi ile
renklendirilmistir. Dikdortgen formdaki resim alani yatay eksende li¢ kesitten olugmaktadir.
Sahnenin en alttaki ekseninde saray avlusu, icerisinde ordeklerin yiizdiigii bir havuz, havuzun
etrafinda etrafi aydinlatan samdanlar (Gorsel 10). Sahnenin sag kenarinda nedimeleri tasvir
eden bir gurup kadin figiirleri ve sol tarafta ise nerdeyse kadin figiirleri sayis1 kadar erkek
figiirleri tasarlanmistir. Sahnenin ikinci ekseninde ve merkezinde Hiisrev ve Sirin tasvir

edilmis; liglincii son eksen de ise saray dis avlusu ve gokyiizli goriilmektedir.

Gorsel 10: Avlu Icindeki Havuz ve Aydinlatma Detay

Kompozisyonun sarayda ge¢mesi dolayisiyla minyatiirde ¢ok sayida genc¢ kadin ve
erkek figiirii yer almaktadir. Bu figiirler sarayda gorevli hizmetkarlar1 betimlemektedir.
Sahnedeki kadin figiirleri sahnenin sol tarafina, erkek figiirleri ise sag tarafina kiimelenmis
sekildedir. Sol gurupta on kadin figiirii yer almakta her biri yerde diz ¢okerek oturmus ellerini
Hiisrev ve Sirin’e dogru uzatarak bakmaktadirlar. Tk bakista her biri birbirine benzeyen
nedimelerin goriintiileri dijital ortamda biiyiitiilerek detaylar1 incelendiginde her birinin tipinin
birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Geleneksel dogu tipli kadinlar yasadiklar1 cografyaya
has Orta Asyal1 insan tipinde; yuvarlak yiizli, ¢ekik gozlii, beyaz tenli her birinin basinda beyaz
tilbent olacak sekilde baslarinin her iki yanindan siyah ziiliifleri goriinecek sekilde
betimlenmislerdir. Figiirlerin takilari, kiyafet desenleri ve basliklar1 gibi ayrintilar birbiriyle
uyum i¢inde ancak birbirinden farkli tasarlanmustir. Ornegin her bir figiir birer tash kiipe takmis
ancak her bir kiipenin renklerinin farkli oldugu, bazi nedime figiirlerinin ellerine kina yaktig1
bu kinalarin 6zenle islenmis rumi desenli kompozisyonlar oldugu agikca se¢ilmektedir. Kadin

figiirlerinin bazilan ellerinde altindan yapilmis yiyecek ve igecek kaplar1 tutmakta, en 6ndeki
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kadin figiirii ise elinde bir mendil tutarken digerlerinin ellerinde ise bir sey bulunmamaktadir

(Gorsel 11).

Sahnenin sagindaki erkeklerden olusan gurupta ise dokuz erkek figiirii yer almaktadir. Bu
figlirlerden en ondeki yerde diz ¢okerek oturmakta velinde mendil tutmakta iken digerleri
ayakta durmakta bazilar1 ise altindan yapilmis iizeri desenli yiyecek ve igecek kaplarini
tagimaktadir. Buradaki her figiiriin baslig1 birbirinden farklidir. Riitbe veya goérevine gore farkl
basliklar taktiklar1 anlasilan figiirlerin kiyafetleri tasarim acisindan birbirine benzemekte renk
ve desen olarak farklilagmaktadir. Ciplak gozle segilemeyecek ayrintilardan birisi erkek
figlirlerin takmis oldugu kiipelerdir. Kompozisyondaki gen¢ erkek figiirlerinin kulaklarinda

altin kiipeler taktiklar1 dikkati ¢eken bir ayrintidir (Gorsel 12).

Gorsel 12: Erkek Figiirleri Detay

Sahnenin ikinci ekseninin merkezinde saray yapisim1 betimleyen muhtesem tezhip
desenleri ile bezenmis ¢atili bir yap1 igerisine yerlestirilmis yine muhtesem giizellikte tezhip
desenleri ile islenmis altin tahtta Hiisrev ile Sirin oturmaktadir. Bu iki figiir diger erkek ve kadin
figlirlerine benzer sekilde tipte ve benzer giysi ile tasarlanmigtir. Hiisrev ve Sirin figlirlerini
digerlerinden ayiran en temel fark basliklaridir. Hiisrev diger erkelerden daha gosterisli olarak

iizerinde dort beyaz uzun tiiy(sorgug) ilave edilmis baslik takmaktadir. Sirin ise diger kadin
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figlirlerinden farkli olarak basindaki beyaz tiilbendin iizerine altin {izerinde degerli taslarla
siislenmig bir baglik ve ayn1 zamanda tacinin her iki yanindan uzanarak g¢enesinin altindan
dolanan siyah incilerden olusan bir ¢esit kolyeyi birlikte takmis ve elinde mendil tutmaktadir.
Sirin ellerine rumi desenlilerinden olusan kompozisyonda kina yakmis, Hiisrev ile sohbet eder
sekilde gortilmektedir. Sirin in {izerinde kahverengi uzun elbise ve yesil uzun yelek; Hiisrev’in
izerinde ise Turuncu uzun elbise ve elbisenin iizerinde ise Eflatun renkte uzun bir kaftan giydigi

goriilmektedir (Gorsel 13).

Gorsel 13: Hiisrev ve Sirin Figiirii Detay

Sahnenin en iist ekseninde ise tasvirin bir aksam vaktini yansittigin1 vurgular sekilde
iizerinde kuslarin uyudugu agaglar ve koyu mavi bir gokyiizii betimlenmistir. Minyatiiriin
Kitabesinde: "Ey arsa oturmus olan, Ey Cemsidin tahtini kontrol eden sensin, biitiin diinya
senin olsun". Tahtin lizerinde Géziimiin gézbebegi s enin meskenindir, nezaket goster ve asagi
in, c¢linkii ev senin evin’. Tahtin arkasinda, Kutlu alametle... Khusraunun egilimi ...
Khusraunun tahti . . . > (Mirak) yazmaktadir (imagesonline.bl.uk;2021). Sahnenin bu kisminda
esit araliklarla yerlestirilmis dort adet yesil selvi agaci ve sahnenin sag ve sol kenarinda ise biri
beyaz digeri pembe bahar dali agaci goriilmektedir. Agaglar geleneksel minyatiir tislubunda
renklendirilerek ince firga darbeleri ile taranmig sekildedir. Sahnenin gece vaktini tasvir eder
sekilde agaclarin dallarinda tiinemis giivercinler diger doga elemanlaridir. Gokyiizii nispeten
koyu tonda bir mavi ile renklendirilmis olsa da minyatiir sanat1 iislubunda giindiiz temasi
genellikle altin ile renklendirilmekte 6te yandan sahnede yer alan mesale ve mum gibi
aydinlatma geregleri ve kuslarin agaclarda tiinemis uyuyor olmasi da minyatiiriin bir gece

sahnesini betimledigin géstermektedir (Gorsel 14).
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Gorsel 14: Gokyiizii ve Doga Elemanlart Detay

SONUC VE ONERILER

Minyatiir sanat1 0rnekleri tarih, din, edebiyat, bilim, tip, astroloji gibi farkli konularda
yazilmis el yazma kitap sayfalariin igerisinde metni agiklamaya yonelik yapilmis tasvirlerdir.
El yazma eserler miizeler, koleksiyonlar ve kiitliphaneler tarafindan sergilenen; giivenlik ve
koruma amaciyla arsivlerde 6zenle saklanan, sayfalarinin siklikla agilarak bakilmasi veya
incelenmesi miimkiin olmayan nadide eserlerdir. Bu eserlerin arastirmacilarin istifadesine
sunulmasinin en giivenli yolu dijital ortama aktarilmasi yani sayisallastirilmasidir. Gliniimiizde
yazma eserlerin dijital ortama aktarilmasi konusunda oncii ¢alismalar yapan kurumlarin en
onemlilerinden biri Londra’da bulunan Ingiliz Kiitiiphanesidir. Diinyanin énde gelen yazma
eser arsivine sahip kiitliphanenin 11 bin civarinda kitaptan olusan Farsca eser koleksiyonu 2011
yilinda baglayan proje ile dijital ortama aktarilmaktadir. Yazma eserlerin dijital ortama
aktarilmasi tarih, sanat tarihi, edebiyat ve giizel sanatlar gibi pek ¢ok alandaki aragtirmalari
kolaylastirirken ayn1 zamanda eserlerin korunmasi, farkli koleksiyonlarda eksik parcalari
bulunan eserlerin tamamlanmasi gibi faydalar da saglamaktadir. El yazma kitaplarin cildinden
zahriye sayfasina, ser levhasindan ketebe kaydina, metnine kadar her varaginin dijital ortama
aktarilarak arastirmacilara sunulmasi, minyatiirlerinin smiflandirilarak tslup ve tasarim
acisindan betimsel analiz yapilmasina imkan saglamaktadir. Bdylece minyatiir sanati
egitiminde ilk elden iiretilen illiistrasyonlara ulagsmak, 6grenciler ve arastirmacilar agisindan
paha bi¢ilmez kaynaklar1 olusturmaktadir. Bu kaynaklar diinyanin her yerinden isteyen her
arastirmaci i¢in mesafeleri ortadan kaldirarak sinirsiz erisim hakki sunmaktadir. Ote yandan bu
sayede arastirmacilar, minyatiiriin metni, metin ve illlistrasyon arasindaki iliskiler, hatta
kodikoloji, himaye ve miilkiyet tarihi hakkinda kesif yapma sansi da bulmaktadir. Ingiliz
kiitliphanesinin arastirmacilara sundugu dijital agik erisim sayesinde “Ornament 2265”

envanter numarast ile kayith olan Nizami-yi Gencevi’nin Hamse adli eserinin yiiksek
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coziinlirliikteki gorseline ulasilmistir. Eserdeki minyatiirler yazma eserin normal boyutlarindaki
goriintlisiinde veya orijinal esere ¢iplak gozle bakildiginda segilemeyecek kadar ¢ok sayida
ayrintiya sahiptir. Bu ayrintilar Doga Elemanlari, Mimari Siislemeler, Taht, Hiisrev ve Sirin
Figiirii, Kadin Figiirleri, Erkek Figiirleri, Kumas Desenleri, Mekan Aydinlatma Geregleri,
Yiyecek Igecek Kaplari, Bahge Dekor Elemanlar1, Halkar Deseni seklinde gruplandirilabilir.
Yiiksek ¢oziintirlikkteki goriintii sayesinde detaylandirilan goriintiiler tasnif edilerek mesnevide
yer alan diger dort minyatiir ile tislup birligi saglayarak 16. ylizy1l Safevi minyatiir sanati
hakkinda tlimevarimsal ¢ikarim yapmamizi da olanakli kilmistir. Minyatiir sanat1 egitiminde
orijinal esere ulasarak, yapildigi donemin iislup 6zelliklerini, renk ve desen bilgisini, tezhip
desenlerinin motif ve kompozisyonu incelemek; kompozisyonun mekan, bigcim ve
figiirlerindeki stilizasyon ve tasarim ilkelerini daha yakindan gorerek analiz etmek ve ayrica
cok sayida reprodiiksiyonla uygulama egitimi yapmak miimkiin olmaktadir. Yazma eserlerin
dijital ortam aktarilmasi sayesinde eserlerin sayfalar1 arasinda sakli kalan kiiltiir ortami
arastirmacilar i¢in erisilebilir olacaktir. Bu sekilde hem arastirmacilar, 6grenciler ve merak eden
herkes bu eserlerden faydalanabilecek ayrica eserlerin temsil ettigi tarih, kiiltiir, siyasi ve sanat
gibi pek ¢ok konu hakkinda bilgi sahibi olacaktir. Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Geleneksel Tiirk
sanatlar1 Boliimiinde verilen minyatiir sanat1 egitiminde “dijital ortama doniistiiriilmiis orijinal
eserleri analiz etme yontemi” tasvirlere yiiksek ¢oziintirliikkte, detayl1 ve iicretsiz erisim imkani
sagladigi i¢in 6grencilerin tislup, desen, motif ve tasarim bilgisini artirmak igin etkili bir yontem
olarak kullanilabilir. Bu alanda yapilacak ¢alismalara yonelik olarak bu yontemin 6grencilerin
motif desen, tasarim ve {islup bilgisini artirmada etkili olup olmadigini belirlemeye yonelik
deneysel galismalar yiiriitiilebilir. Ogrencilerin/arastirmacilarm daha gok sayida orijinal eser
incelmesini olanaklt kilmak i¢in iilkemizdeki miize ve kiitiiphanelerin yazma eser

koleksiyonlar1 da dijital ortama aktarilabilir.
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PANDEMI D(")NEMIN_]_)E UZAKTAN EGITIM iLE YUZYUZE EGITIM
SURECININ SINIF OGRETMENLERINCE KARSILASTIRILMASI

Aziz YILDIZ
100. Y1l Tlkokulu,Bergama/izmir, azizyildiz043@hotmail.com

OeET Bu arastirmamin amaci, Cin’de baslayan Koronaviriis (COVID-19) pandemisi ile
birlikte 2019-2020 Egitim-Ogretim yili Mart doneminde baslatilan uzaktan egitim siirecinde ile
2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda da devam eden Uzaktan egitim ile Yiiz yiize Seyreltilmis
Egitim Siirecinin  Ilkokullarda gérev yapmakta olan Smif Ogretmenleri tarafindan
degerlendirilmesini saglamaktir. Calismada nicel arastirma yéntemi kullanilmistir. Orneklem
ile belirlenen katilimcilar, ogunlugu Izmir olmak iizere diger yakin illerde de gérev yapmakta

olan 100 sif dgretmeni olugmaktadir. Veri toplamak icin Tiirkiye de Koronaviriis (COVID-
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19) pandemisinden dolayr baslatilan uzaktan egitim siireci ile yliz yiize seyreltilmis egitim
stirecinin siif Ogretmenlerince karsilastirilmasi 6lgegi  kullanilmistir.  Verilerin  analizi
bilgisayarda “SPSS for Windows 22.0” isimli istatistik programi kullanilarak yapilmistir.
Arastirmamizda bagimsiz degiskenlere verilen yanitlarin dagilimina iliskin frekans analizi
yapilmistir. Ayrica bagimsiz degiskenlerle bagimli degiskenler arasindaki iligkiler
incelenmistir. Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin uzaktan egitim ile yiiz yiize
Seyreltilmis egitim siirecinin degerlendirilmesine verdigi yanitlarin uygulanan dlgek ve alt
Olcekler arasinda iliski olup olmadigini varsa bu iliskinin yoniinii belirlemek icin “Pearson
Korelasyon Analizi” teknigi kullanilmistir. Gruplar arasinda farkin olup olmadigini belirlemek
icin ikili degiskenler i¢in “t” testi, ikiden fazla degiskenler igin ise “varyans analizi”
uygulanmistir. Degiskenler arasinda belirlenen anlamlhi farkliliklarin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek icin “scheffe” testi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore,
salgin doneminde uzaktan egitimin gerekliligi vurgulanmis olmasina ragmen yiiz yiize egitimin
yerinin uzaktan egitim ile doldurulamayacagina yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim ,Yiiz yiize Egitim ,Hibrit Egitim, Gériis, Oneriler

COMPARISON OF DISTANCE EDUCATION AND FACE-TO-FACE EDUCATION
PROCESS BY CLASSROOM TEACHERS DURING THE PANDEMIC PERIOD
The purpose of this research is to examine the distance education process that started in

March 2019-2020 academic year with the Coronavirus (COVID-19) pandemic that started in
China, and the Face-to-face Diluted Education Process in Primary Schools, which continued in
the 2020-2021 Academic Year. To ensure that it is evaluated by the Class Teachers who are on
duty. Quantitative research method was used in the study. The participants determined by the
sample consist of 100 classroom teachers, most of whom are working in izmir and other nearby
provinces. In order to collect data, the scale of comparing the distance education process
initiated due to the Coronavirus (COVID-19) pandemic in Turkey and the diluted face-to-face
education process by classroom teachers was used. The analysis of the data was made using the

statistical program named “SPSS for Windows 22.0” on the computer. Frequency analysis was
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performed regarding the distribution of responses to independent variables in our study. In
addition, the relationships between independent variables and dependent variables were
examined. "Pearson Correlation Analysis" technique was used to determine whether there is a
relationship between the scale and subscales applied in the responses of the teachers
constituting the sample group to the distance education and face-to-face evaluation of the
diluted education process. In order to determine whether there was a difference between the
groups, “t” test for binary variables and “analysis of variance” was applied for more than two
variables. The "Scheffe" test was applied to determine from which groups the significant
differences between the variables originated. According to the research findings, although the
necessity of distance education was emphasized during the epidemic period, it was stated that
face-to-face education could not be replaced by distance education.
Keywords: Distance Education, Face to Face Education, Hybrid Education, Opinion,
Suggestions
GIRIS

Uzaktan egitim zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin 6rgiin egitime alternatif olarak
dogan ve giliniimiizde teknolojinin de entegre edildigi egitim Ogretim sistemidir. Uzaktan
egitimin gelisim evreleri incelendiginde ge¢misinin sanildigindan daha eskiye dayandigi
icerigin sunumu ve kullanilan teknolojilere bes ana doneme ayrildigr goriilmektedir.
Birinci donem , 1700'li yillarin ilk ¢eyreginde ortaya ¢ikan yazisarak egitimin saglandigi ve
ozellikle posta hizmetlerinde yasanan gelismelerin énemli etkilerinin oldugu dénemdir. Ikinci
donem ise 1900'li yillarin ilk ¢eyreginde radyo ve televizyonun yayginlagsmasi ile kitlesel
egitimin 6ne ¢iktigi dénemdir. Ugiincii dénem, 1960 ve 1970'li yillarda agik iiniversitelerin
ortaya ¢ikmasiyla yasanan geligsmeleri nitelemektedir. Dordiincti donem 1980'li yillarla beraber
ortaya cikan telekonferans teknolojileriyle yasanmistir. Son olarak besinci donem ise 1900'li
yillarla baslayan ve bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler dogrultusunda
ozellikle bilgisayar, Internet ve diger iletisim araclarmin yaygin olarak kullanildigi donemi
nitelemektedir. Uzaktan egitim, disiplinler arasi bir alandir ve 6grenen, 6greten ve dgrenme
kaynaklarmin birbirinden uzakta olmasindan dolayr ortaya ¢ikan simrlili§i ortadan
kaldirabilmek i¢in farkli teknolojileri kullanir. Uzaktan egitimin bu 6zelligi kavramin bir ¢ati
kavram olarak ortaya ¢ikmasina neden olmus; yazisarak 6grenme, tele 6grenme, e-6grenme, m-
O0grenme, ¢evrimici 6grenme, esnek 6grenme gibi kavramlari da nitelemek i¢in kullanilmistir.
Cogu zaman uzaktan egitin ve agik ve uzaktan Ogrenme kavramlari birbiri yerine

kullanilmaktadir. Giiniimiizde 6zellikle bilgisayar ve ¢evrimici teknolojilerle kullanilan hali en

117
3.Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/3®P International Educational Research Conference
ISBN: 978-605-73858-2-6


callto:978-605-73858-2-6

IDU-ICER 2021 12-14 Kasim / 2021 / [zmir

yaygin halidir ve sagladig1 yasam boyu 6grenme firsatlari ile egitimde ana akimin bir pargasi

olmustur.

Uzaktan egitiminin 6grenenler i¢in s6z konusu 6zerkligi saglayabilmesi i¢in 6grenme

stireglerinin agagida yer alan 6zellikleri igerecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Tek bir Ogrenci i¢in bile olsa 6gretim, 6grencilerin oldugu her yerde ulasilabilir

olmalidir. Ogretime, dgrencinin dgrenmesi i¢in daha fazla sorumluluk yiiklenmelidir.

Ogretim plani ya da sistemi dgretmenleri 6gretim disindaki gorevlerden muaf tutarak egitsel

gorevlerine daha fazla zaman ayirabilmeleri saglanmalidir.

Ogretim sistemi dgrencilere konular, ders yontemleri ve formatlari icin daha genis secenekler

ve firsatlar sunmalidir.

Ogretim sistemi, uygun oldugu sekilde, etkili oldugu kamitlanmis tiim medya ve yontemleri

kullanmalidir.

Ogretim sistemi medya ile dgretim yontemlerini birlestirerek bir konu ya da iinitenin en etkili

yoldan ogretilmesini saglamalidir.

Ogretimde kullanilan medya ve teknolojinin tasarim ve kullanim yonlerinden birbiri ile
baglantili olmas1 saglanarak farkli medya ya da teknolojilerin birbirlerini, dersin yapisini ve

Ogretim planinin giiclendirmeleri saglanmalidir.

Ogretim sistemi grenciler ve ogretmenler arasindaki farkliliklara uyum saglanabilmesini

saglayan firsatlar1 korumali ve gelistirmelidir.

Ogretim sistemi dgrenci basarisini dgrencinin ¢alistigi yerle ilgili engelleri, ¢alistigi oran,
calistigl yontemi ve hatta calistigi sirayr arttirarak degil bunun yerine miimkiin oldugunca

dogrudan birsekilde 6grenme hedeflerine ulagip ulasmadigina bakarak degerlendirmelidir.

Ogretim sistemi dgrencinin kisa ve uzun vadeli hedefleri, mevut durumu ve dzellikleri ile
tutarli olacak sekilde kendi baslarina baslamalarina, durmalarina ve O6grenmelerine izin

vermelidir (Wedemeyer, 1981).
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Yukarida listelenmis olan 6zelliklerden anlasilacagi iizere uzaktan egitim siireclerinin
istenilen verimlilikte yiiriitiilebilmesi i¢in belirli bir sistematik dahilinde planlanmasi
gerekmekte; bu nedenle hazirlik ve planlama asamasi uzaktan egitim siireclerinin énemli bir

boliimiinii olusturmaktadir.

Uzaktan egitim yiiz yiize 6grenim ile kiyaslandiginda uygulanmasi daha kolay ve hedef
kitlesi daha genis ekonomik bir egitim sekli olma o6zelligine de sahiptir; ancak her egitim

seklinde oldugu gibi uzaktan egitim siireglerinde de birtakim sinirliliklar bulunmaktadir.
S6z konusu sinirliliklardan baslicalart sunlardir;

* Teknoloji kullaniminda zorluk ¢ekilmesi,

» {leri derece planlama gerektirmesi,

* Anlik geri bildirim saglamamasi,

* Baz1 derslerin uzaktan egitime uygun olmamast,

* SozI iletisimin gelismesine olanak vermemesi,

* Sosyal izolasyon olabilmektedir (Akt, Yesil, 2017)

Gortildiigi gibi uzaktan egitim her egitim seklinde oldugu gibi 6grenme siireclerine
getirmis oldugu oOnemli avantajlarin disinda birtakim dezavantajlar1 da bilinyesinde
barindirmaktadir. Buna karsin uzaktan egitimin gerek geleneksel yontemlerle ¢oziilemeyen
egitim sorunlarinin ¢6ziim arayiglarindan biri olarak kabul edilmesi, gerekse sagladigi olanak
ve esneklikler nedeniyle yaygilasmaya devam etmekte (Ozden, 2004); dolayisiyla uzaktan

egitime duyulan ihtiyag ve bireyler tarafindan olan talep giderek artmaktadir.

Uzaktan egitimin faydalar1 ve siirliliklar tartisilirken gilintimiizde pandemi kavrami
popiiler olmustur. Pandemi bir bolgede baslayip giderek genisleyen, smirlar1 ve kitalar
asabilen  bulasic1  hastalik  salgimidir. 2019  yilinda aralik aymda  Cin’de
baslayan Koronaviriis (COVID-19) hastalig1 2020 y1linin ocak ayinda pandemi ilan edilmistir.

Bu pandemiden kaynakli vaka goriilen diinya iilkelerinde egitim-6gretime ara verilmistir.
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Ulkemizde ilk vakanin gériilmesiyle birlikte alinan tedbir dnlemleri kapsaminda egitim
ve Ogretime gecici bir siire ara verilmistir. Bu siire icerisinde dgrencilerin egitimden uzak
kalmamalar1 i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilkokul, ortaokul ve lise kademelerini
kapsayan uzaktan egitim sistemine ge¢ilmistir. Pandemiden dolay1 baslanan uzaktan egitimlere
2012 yilinda kurulan &8renci ve Ogretmenin iletisim halinde olmasii saglayan Egitimde
Bilisim Ag1 (EBA) aktif olarak kullanilmaya baglanmistir. Pandemi siirecinde tiim 6grencilerin
kolaylikla erisim saglamasi igin altyapisi genisletilmistir. EBA TV kanali ile Eba Canli Ders
Platformu iizerinden yapilmasi karar1 almmustir. 23 Mart 2020 tarihinde EBA TV llkokul,
Ortaokul ve Lise olmak iizere 3 ayr1 kanal uzaktan egitim i¢in yayin hayatina baslamistir. Bu
kanallarda 1. smiftan 12. sinif diizeyine kadar her ders saati 20-25'er dakika olarak ve tekrar
yayinlar1 giin boyunca devam etmektedir. Ders aralarinda 6grencilere egitici ve eglendirici
etkinlikler sunmas1 i¢in “Etkinlik Kusag1” yer almaktadir. Tiim egitim kurumlarinda 6grenci-
veli ve Ogretmen kapasitesini iyi bir sekilde yoOnetmis, salginin yayilim hizin1 azaltmak
amactyla adimlarmi dogru bir sekilde atmustir (Ozer ve Suna, 2020). Tiirkiye’de uzaktan
egitime hemen gegcilerek salginin yayilmasinin engellenmesi, personelin sagliginin korunmasi,
hizmetlerin kesintiye ugramadan asgari personel ile doniisiimlii ve uzaktan caligma yontemi ile

siirdiiriilmesi amaglanmistir (Ozer ve Suna, 2020).

Bircok tilke gibi Tiirkiye de uzaktan egitime gecerek egitim sisteminin yasadigi kriz halinin
istesinden gelmeye ¢alisirken, bu durum {ilkenin kendi i¢inde egitimde firsat esitsizliklerinin
ortaya c¢ikmasina neden olmustur. Uzaktan egitim, altyapr ve teknoloji iirlinlerine erigim
gerektirdiginden gerek iilke icinde bolgeler arasi gerekse de lilkeler arasi farkliliklar daha
belirgin hale gelmistir. internet altyapisi olmayan, yeterli telefon tablet bilgisayar1 olmayanlar
ogrencilerin var oldugu, telefon sinyalinin bile ¢gekmedigi yerlerin oldugu iilkemizde bu siirecte
firsat esitsizlikleri yasanmasina sebep olmustur. Bu imkanlarin birgogu aslinda bireylerin
ekonomik durumlariyla orantili oldugundan, egitimdeki esitsizlikle ekonomik esitsizligin
birbirleriyle bas basa gittigi bir donem yasanmasina neden olmustur (Can, 2020). T.C Milli
Egitim Bakanligi’nin 2019-2020 ve 2020-2021 Egitim Ogretim yillarinda okullarin uzaktan,
seyreltilmis ve hibrit 6grenme siireclerine iliskin attig1 adimlar asagidaki gibidir; 2019-2020
Egitim Ogretim Yili Ulkede ilk vaka 11 Mart 2020 de tespit edilmistir.

[Ikogretim ve lise kademeleri 16 Mart itibari ile iki hafta tatil edilmistir.

Ogrencilerin 23 Mart 2020 tarihi itibariyle bir hafta evden internet ve TRT EBATYV iizerinden

egitimlerine devam etmesine karar verilmistir (T.C. Cumhurbaskanligi, 2020).
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Daha sonrasinda bu uzaktan egitim siireci agamali1 olarak 6nce 30 Nisan 2020 tarihine sonra ise

31 Mayis 2020 tarihine kadar uzatilmistir (MEB, 2020).

18 Mayis 2020°de yapilan kabine toplantisi sonrasinda yapilan agiklamayla yiiz yiize egitim
ogretim yili sonlandirilmig, uzaktan egitim 19 Haziran 2020’ye kadar devam etmistir. (TRT

Haber,2020)

2020-2021 Egitim Ogretim Y1l 7 Eyliil itibari ile TRT Eba TV iizerinden iki hafta siirecek

olan uzaktan telafi egitim programi baglamistir.
21 Eyliil 2020 Pazartesi giiniinden itibaren 2020-2021 Egitim Ogretim yil1 baglamistir.

21-25 Eyliil Haftas1 Okul 6ncesi ve 1.,8. ve 12. Sinif 6grencileri haftada 1 yiiz yiize

seyreltilmis egitime baglamistir.

28 Eyliil-2 Ekim Haftasi itibariyle yiizylize seyreltilmis egitim bu gruplarda iki

giine ¢ikarilmistir.
12 Ekim 2020 Pazartesi Giinii itibariyle;

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin tamaminda haftada 5 (bes) giin yiiz yiize egitime

baslanmuistir.

flkokul 1.,2.,3.,4. Siiflar ile ortaokullarn 8. Siniflarinda haftada 2’ser (ikiser) giin yiiz yiize

seyreltilmis egitim gerceklestirilmeye baglanmstir.

Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarda derslerin tamamu yiiz yiize islenmeye

baslanmustir.

Koy vb. seyrek niifuslu bolgelerde hifzissihha kurullari karart ile MEB sinavlarin okulda
ogretmenler gozetmenliginde uygulanmasina karar verilmis derslerin tamami yiiz yiize

islenmeye baslanmustir.
2 Kasim Haftasi itibariyle 5. Siiflar haftada iki giin yliz yiize egitime baslamislardir.

19 Kasim 2020 Cumhurbaskanligi karar ile, Covid-19 viriisiindeki yayilim hizindan dolay1
Anaokullari, Anasiniflari, flkokul, Ortaokul ve Lise kademelerinde 4 Ocak 2021 tarihine

kadar uzaktan egitim karar1 verilmistir.
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21 Kasim 2020 Anaokulu, Anasiniflart ve uygulama siniflart MEB’in yolladig1 ek yazi ile
haftada 5 giin yliz yiize egitime devam karar1 verilmistir. Boylelikle Anaokullari, Anasiniflari

ve Uygulama simiflar1 23 Kasim itibari ile yliz ylize egitime devam etmistir.

27 Kasim 2020 MEB’in almis oldugu karar dogrultusunda resmi Anaokullari, Anasiniflari,

Uygulama siniflar1 uzaktan egitime ge¢mistir.
Ozel Anasmiflar1 ve Anaokullari ise yiiz yiize egitime devam etmistir.

30 Kasim 2020 ¢ Isleri Bakanligi’nin resmi yazis1 ile Anaokullar1 ve Anasiniflarinin yiiz yiize
egitime ara vermesi karar1 verilmistir. MEB’den gelen son yazida Ozel okullarda yiiz yiize
egitime devam karar1 oldugundan yapilan agiklamada kurumlar tereddiitte kalmistir. 03 Aralik
2020 tarihinde MEB’in yolladig1 resmi yazi ile Ozel ve resmi tiim Anaokullari, Anasiniflari ve
Uygulama smiflarinin uzaktan egitime gectigi kesinlesmistir. Covid-19 pandemi siirecinde
MEB kararlar1 dogrultusunda egitim Ogretime uzaktan egitim, seyreltilmis egitim
ve hibrit egitim modeli ile devam edilmistir. Bu siirecte Bakanlik ¢ocuklarin yiiz yiize egitimde
okula geldiklerinde oynayacaklari sosyal mesafeli oyunlara kadar planlama yaparak okul

yonetimleri ile paylagsmistir (MEB, 2020.)

Bu siiregler goz oniine alininca Tiirkiye’de uzaktan egitim siireci ile birlikte hayatimiza

yliz yiize seyreltilmig egitim modeli de dahil olmustur.

Seyreltilmis Yiiz yilize Egitim: belli sinif diizeylerinin 6ncelikli olarak agilmasindan ve
derslerin ve konularin seyreltilmesi, yani tam olarak igerigin tiimiiyle yiiz ylize ayni saat ve siire
icerisinde degil de belirli konularin belirli noktalarinin 6zellikle ve Oncelikle islenmesini

kastetmektedir.(Ziya SELCUK, Milli Egitim Bakani)

[lkokullarda seyreltilmis yiiz yiize egitim tim siif kademelerinde haftanin iki giinii
siniflardaki 6grencilerin yarisi dahil olacak sekilde diger li¢ giin de uzaktan egitim olacak

sekilde tamamlanmaktadir.

Amacg

Tiirkiye de Koronaviriis (COVID-19) pandemisinden dolay1 baslatilan uzaktan egitim
stireci ile yiiz yiize seyreltilmis egitim siirecinin simif Ogretmenlerince karsilastirilmasi bu

arastirmamizin konusunu olusturmaktadir.
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YONTEM

Arastirmamizin bu boliimiinde arastirmamizin modelini, evrenini, érneklemini, veri
toplama araglarini, bu araglarin gegerlik ve gilivenirliklerini, verilerin toplanmasini ve elde
edilen verilerin nasil analiz edilecegini belirten bilgilere yer verilmistir.

Arastirmamizin Modeli

Bu arastirma Tiirkiye de Koronaviriis (COVID-19) pandemisinden dolay1 baslatilan uzaktan
egitim siireci  ileyiiz yiize seyreltilmis egitim  siirecinin  simif  §Zretmenlerince
karsilastirilmast amaciyla yapilmis, nicel bir arastirmadir. Nicel arastirma, sosyal ve fiziksel
diinyanin ayni yontemle incelenebilecegini, bu nedenle sosyal olgularin doga bilimlerinde
kullanilan yontemle incelenmesi gerektigini savunan pozitivist yaklasima dayanir. Nicel
arastirmalar, sayisal olarak ol¢iilebilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri araciligiyla sosyal
olgular1 inceleyen ve bu olgular arasindaki neden sonug iligkilerini ortaya koyarak sosyal
diizenin kanunlarin1 kesfetmeyi amaglayan arastirmalardir. Baska bir deyisle, 6nceden
olusturulmus olan hipotezleri sinamak amaciyla, genis c¢apli drneklemlerden nicel veriler
toplayan, bu verileri istatistiksel olarak ¢oziimleyen ve bulgularini genelleme amaci tastyan
aragtirmalardir. Nicel veriler, laboratuar ortaminda yapilan deney ya da gozlemlerden ya da
alan arastirmalarinda yapilan gozlem, anket ya da yapilandirilmis goriismelerden elde
edilmektedir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Pandemi siirecinde Ilkokullarda gérev yapan Simf
Ogretmenleri olusmaktadir. Calismamizda nicel arastirma yontemi kullamlmistir ve bu
kapsamda 6rneklem grubu olarak ilkokullarda gérev yapan 100 Sinif Ogretmeni ile yapilmustir.
Orneklem seciminde g¢ogunluk Izmir olmak iizere diger illerin de dahil oldugu smif
ogretmenleri se¢ilmistir. Bu baglamda 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ilkokullarda gorev
yapan i¢inden toplam 100 6gretmen secilerek 6rneklemi olusturmustur.

Veri Toplama Araclan

Veri toplamak i¢in M.E.B. tarafindan gelistirilen uzaktan egitim ile yiiz yiize egitim
stirecinin degerlendirilmesi 6l¢egi kullanilmistir.

Uzaktan Egitim ile Yiiz yiize Egitim Siirecinin Degerlendirilmesi Olgegi :

Bu calismada uzaktan egitim ile yiiz yiize egitim siirecinin degerlendirilmesi dlgegi
kullanilacaktir. Bu 6lgek 22 tane sorudan 5 likert olarak cevaplandirilan testten olusur. Sorularin
tercih segenekleri tamamen katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, tamamen
katiltyorum olarak besli likertdir. Olgegin yorumlamasi tamamen katilmiyorum cevabil,

katilmiyorum cevabi 2, karasizim cevabi 3, katiliyorum cevabi 4,tamamen katiltyorum cevabi
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5 puanla degerlendirilmektedir. Puanin normal iistii ¢ikmasi olumsuz, normal alt1 ise olumlu
durumu belirtmektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada Tiirkiye de Koronaviriis (COVID-19) pandemisinden dolay1 baslatilan
uzaktan egitim siireci ile yiiz yiize seyreltilmis egitim siirecinin siif &gretmenlerince
karsilastiriimasi 6lgegi Sinif Ogretmenleri tarafindan google form iizerinden bireysel olarak
doldurulacaktir. Veri toplama isleminden 6gretmenler, arastirmanin amaci ve 6l¢me araglar ile
ilgili bilgilendirilecektir. Arastirmamizi Ilkokul Sinif Ogretmenleri olusturmaktadir.
Calismanin orneklem se¢iminde amagli 6rnekleme yontemi kullanilacaktir ve bu kapsamda
geneli Izmir olmak iizere diger illerin de dahil oldugu sinif 6gretmenleri secilmistir. Veri
toplamak igin Tiirkiye de Koronaviriis (COVID-19) pandemisinden dolay1 baslatilan uzaktan
egitim  siireci  ileyiiz ylize seyreltilmis egitim siirecinin  simif  OZretmenlerince
karsilastirilmasi 6l¢egi kullanilmistir . Verilerin analizi bilgisayarda “SPSS for Windows 22.0”
isimli istatistik programi kullanilarak yapilmistir. Arastirmamizda bagimsiz degiskenlere
verilen yanitlarin dagilimina iligkin frekans analizi yapilmistir. Ayrica bagimsiz degigkenlerle
bagimli degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir. Orneklem grubunu olusturan
ogretmenlerin uzaktan egitim ile yiiz yiize Seyreltilmis egitim siirecinin degerlendirilmesine
verdigi yanitlarin uygulanan dlgek ve alt dlgekler arasinda iliski olup olmadigini varsa bu
iligkinin yoniinii belirlemek i¢in “Pearson Korelasyon Analizi” teknigi kullanilmigtir. Gruplar
arasinda farkin olup olmadigini belirlemek icin ikili degiskenler igin “t” testi, ikiden fazla
degiskenler icin ise “varyans analizi” uygulanmistir. Degiskenler arasinda belirlenen anlaml

farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in “scheffe” testi uygulanmaistir.

Bulgular
Bu boliimde, arastirmaya katilim saglayan 6gretmenlere ait verilerin analizine yer verilmistir.

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyetiniz
Valid
Frequency Percent Percent Cumulative Percent
Valid Kadin 72 72,0 72,0 72,0
Erkek 28 28,0 28,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
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Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizden 72’°si kadin, 28’1 erkektir. Katilimeilarin
%72’si bayan, %281 erkektir. Bayan 0gretmenlerin katilim orani erkek 6gretmenlerin katilim

oranindan fazladir.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuttuklar: Simiflarin Dagilimi

Okuttugunuz_Simf

Frequency Percent  Valid Percent Cumulative Percent

Valid 1. SINIF 24 24,0 24,0 24,0
2.SINIF 25 25,0 25,0 49,0
3.SINIF 18 18,0 18,0 67,0
4.SINIF 23 23,0 23,0 90,0
DIGER 10 10,0 10,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizin 24’1 1. Smif, 251 2. Smif, 18°1 3. Sinif, 23’1
4. Sinif ve 10 tanesi de diger siniflar1 okutmaktadir. Katilimei 6gretmenlerimizin %24’ 1. Sinif
, %25°1 2. Siif , %18’1 3.smif ,%23’1 4.smif ve %10°u da diger siniflar1 okutmaktadir.
Katilimer Ogretmenlerden en fazla %25 oranla 2. Siifi okutan o6gretmenlerin oldugu
goriilmektedir.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Hizmet Siireleri

Hizmet_Siireniz

Valid
Frequency Percent Percent Cumulative Percent
Valid 1-10 6 6,0 6,0 6,0
10-15 12 12,0 12,0 18,0
15-20 24 24,0 24,0 42,0
20-25 15 15,0 15,0 57,0
25+ 43 43,0 43,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizin 6’s1 1-10 yil arasi 6gretmenlik meslegine

sahip, 12’si 10-15 yil aras1 6gretmenlik meslegine sahip, 24’1 15-20 yil aras1 6gretmenlik
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meslegine sahip, 15’1 20-25 y1l aras1 6gretmenlik meslegine sahip, 43’1 25 yil tistli 6gretmenlik
meslegine sahip oldugu goriilmektedir. Katilimer 6gretmenlerin %6°s1 1-10 y1l aras1 meslek
deneyimine sahip, %12’si 10-15 yil aras1i meslek deneyimine sahip, %24’ 15-20 yil arasi
meslek deneyimine sahip, %151 20-25 y1l aras1 meslek deneyimine sahip, %43°1 25 yil iistii
meslek deneyimine sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmamiza katilan dgretmenlerden en
fazla %43 oranla 25 yil iistii 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarimin Betimsel istatistiklerine
Ait Veriler

Olcek_1) Uzaktan Egitim Siirecinde 6grencilerime ulasabilirim

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 2 2,0 2,0 2,0
Katilmiyorum 5 5,0 5,0 7,0
Kararsizim 12 12,0 12,0 19,0
Katiliyorum 46 46,0 46,0 65,0
Tamamen Katiliyorum 35 35,0 35,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinde

ogrencilerine ulasabildigi belirtmektedir.

f)lgek_Z ) Uzaktan Egitim Siirecinde velilerime ulasabilirim.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 1 1,0 1,0 1,0
Katilmiyorum 4 4,0 4,0 5,0
Kararsizzim 14 14,0 14,0 19,0
Katiliyorum 44 44,0 44,0 63,0
Tamamen Katiliyorum 37 37,0 37,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinde

velilerine ulasabildigi belirtmektedir.

126
3.Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/3®P International Educational Research Conference
ISBN: 978-605-73858-2-6


callto:978-605-73858-2-6

IDU-ICER 2021 12-14 Kasim / 2021 / [zmir

Olcek 3 ) Uzaktan Egitim Siirecinde d6grencilerim dersleri Eba, Eba TV ve canh derslerden

takip eder.
Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 2 2,0 2,0 2,0
Katilmiyorum 9 9,0 9,0 11,0
Kararsizzim 19 19,0 19,0 30,0
Katiliyorum 46 46,0 46,0 76,0
Tamamen Katiliyorum 24 24,0 24,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimiz uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerinin

cogunlugunun dersleri Eba, Eba TV ve canli derslerden takip edebildigini belirtmektedir.

Olcek 4 ) Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerim Canli Derslere Katilmakta Sorun

Yasamaz.
Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 9 9,0 9,0 9,0
Katilmiyorum 20 20,0 20,0 29.0
Kararsizim 24 24,0 24,0 53,0
Katiliyorum 32 32,0 32,0 85,0
Tamamen Katiliyorum 15 15,0 15,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimiz uzaktan egitim siirecinde dgrencilerinin canli

derslere katilmakta sorunlar yasayabildigini belirtmektedir.

Olcek_5) Uzaktan Egitim Siirecinden Velilerim Memnundur.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 11 11,0 11,0 11,0
Katilmiyorum 21 21,0 21,0 32,0
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Kararsizzim 27 27,0 27,0 59,0
Katiliyorum 26 26,0 26,0 85,0
Tamamen Katiliyorum 15 15,0 15,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimiz uzaktan egitim silirecinden velilerinin memnun

olmadigini belirtmektedir.

Olcek_6 ) Uzaktan Egitim Siirecinden Ogrencilerim Memnundur.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 12 12,0 12,0 12,0
Katilmiyorum 18 18,0 18,0 30,0
Kararsizzim 31 31,0 31,0 61,0
Katiliyorum 26 26,0 26,0 87,0
Tamamen Katiliyorum 13 13,0 13,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimiz uzaktan egitim siirecinden Ogrencilerinin

memnun olmadigini belirtmektedir.

Olcek_7 ) Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Verilen Odev Ve Sorumluluklarim Yerine

Getirir.
Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 3 3,0 3,0 3,0
Katilmiyorum 11 11,0 11,0 14,0
Kararsizzim 26 26,0 26,0 40,0
Katiliyorum 41 41,0 41,0 81,0
Tamamen Katiliyorum 19 19,0 19,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimiz uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerinin

cogunlugunun verilen 6dev ve sorumluluklarini yerine getirdigini belirtmektedir.
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Olcek 8 ) Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerim Anlamadiklar1 Konularda Bana Geri

Doniis Yapabilir.
Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 1 1,0 1,0 1,0
Katilmiyorum 6 6,0 6,0 7,0
Kararsizim 14 14,0 14,0 21,0
Katiliyorum 42 42.0 42,0 63,0
Tamamen Katiliyorum 37 37,0 37,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimiz uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerinin

cogunlugunun anlamadiklar1 konularda kendilerine geri doniis yapabildiklerini belirtmektedir.

Olcek 9) Uzaktan Egitim Siirecinde Canli Derslerde Ogrencilerin Derse Aktif Olarak Katihr.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 4 4,0 4,0 4,0
Katilmiyorum 12 12,0 12,0 16,0
Kararsizzim 10 10,0 10,0 26,0
Katiliyorum 49 49.0 49.0 75,0
Tamamen Katiliyorum 25 25,0 25,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimiz uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerinin

cogunlugunun canl derslere katildigini belirtmektedir.

Olcek 10 ) Uzaktan Egitim Siirecinde Canh Derslerden Istedigim Verimi Alirim.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 9 9.0 9,0 9,0
Katilmiyorum 19 19,0 19,0 28,0
Kararsizzim 26 26,0 26,0 54,0
Katiliyorum 33 33,0 33,0 87,0
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Tamamen Katiliyorum 13 13,0 13,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinde canli

derslerden istedigi verimi alamadig1 belirtmektedir.

Olcek 11 ) Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Uzun Siire Ekran Basinda Derslere

Katilmalarim Faydahdir.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 33 33,0 33,0 33,0
Katilmiyorum 27 27,0 27,0 60,0
Kararsizzim 28 28,0 28,0 88,0
Katiliyorum 8 8,0 8,0 96,0
Tamamen Katiliyorum 4 4,0 4,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinde

Ogrencilerinin uzun siire ekran basinda derslere katilmalarin1 faydali bulmamaktadirlar.

Olcek 12 )Ogrencilerim Canh Ders Sirasinda Dersimle Ilgilenmez.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 24 24,0 24,0 24,0
Katilmiyorum 39 39,0 39,0 63,0
Kararsizzim 21 21,0 21,0 84,0
Katiliyorum 13 13,0 13,0 97,0
Tamamen Katiliyorum 3 3,0 3,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinde canli

derslerden istedigi verimi alamadig1 belirtmektedir.

Olcek 13 ) Yiiz Yiize Seyreltilmis Egitim Siirecinde Ogrencilerin Okula Gelir.
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Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 3 3,0 3,0 3,0
Katilmiyorum 3 3,0 3,0 6,0
Kararsizzim 9 9.0 9,0 15,0
Katiliyorum 39 39,0 39,0 54,0
Tamamen Katiliyorum 46 46,0 46,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimiz yiiz yiize seyreltilmis egitim silirecinde

ogrencilerinin ¢ogunlugunun okula geldigini belirtmektedir.

Olcek 14 ) Yiiz Yiize Seyreltilmis Egitim Siirecinde Ogrencilerin Derslere Aktif Katilir.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 1 1,0 1,0 1,0
Katilmiyorum 2 2,0 2,0 3,0
Kararsizzim 8 8,0 8,0 11,0
Katiliyorum 36 36,0 36,0 47,0
Tamamen Katiliyorum 53 53,0 53,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimiz yiiz yiize seyreltilmis egitim siirecinde

ogrencilerinin cogunlugunun derslere aktif olarak katildigini belirtmektedir.

Olcek_15) Yiiz Yiize Seyreltilmis Egitim Siirecinde Ders Saatlerinin Pandemi Kosullarinda
Yeterlidir

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 7 7,0 7,0 7,0
Katilmiyorum 10 10,0 10,0 17,0
Kararsizzim 15 15,0 15,0 32,0
Katiliyorum 35 35,0 35,0 67,0
Tamamen Katiliyorum 33 33,0 33,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizin ¢ogunsugu yiiz yiize seyreltilmis egitim

stirecinde ders saatlerinin pandemi kosullarinda yeterli oldugunu belirtmektedir.
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Olcek_16)Ogrencilerin Stmif Ortaminda Seyreltilmis Yiiz Yiize Egitim Almasi Uzaktan Egitim
Almalarindan Daha Etkilidir.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 3 3,0 3,0 3,0
Katilmiyorum 2 2,0 2,0 5,0
Kararsizzim 12 12,0 12,0 17,0
Katiliyorum 28 28,0 28,0 45,0
Tamamen Katiliyorum 55 55,0 55,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu 6grencilerin sinif ortaminda yiiz

yliz ylize seyreltilmis egitim almasinin uzaktan egitim almalarindan daha etkili oldugunu

belirtmektedir.

Olcek 17 )Yiiz Yiize Egitim Siirecinde Ogrencilerin Konular1 Uzaktan Egitim Siirecine Gore
Daha Iyi Kavrarlar.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 3 3,0 3,0 3,0
Katilmiyorum 2 2,0 2,0 5,0
Kararsizzim 9 9.0 9,0 14,0
Katiliyorum 28 28,0 28,0 42.0
Tamamen Katiliyorum 58 58,0 58,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerimizin ¢ogunlugu yiiz yiize seyreltilmis egitim

stirecinde konular1 daha iyi kavradiklarini belirtmektedir.

Olcek 18 )Yiiz Yiize Seyreltilmis Egitim Siirecinden Velilerim Memnundur.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent

Valid Tamamen Katilmiyorum 4 4,0 4,0 4,0

Katilmiyorum 5 5,0 5,0 9,0

Kararsizzim 13 13,0 13,0 22,0

Katiliyorum 38 38,0 38,0 60,0

Tamamen Katiliyorum 40 40,0 40,0 100,0

Total 100 100,0 100,0
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Arastirmamiza katilan O0gretmenlerimizin c¢ogunlugu yiiz ylize seyreltilmis egitim

stirecinden velilerinin memnun oldugunu belirtmektedir.

Olcek 19 )Okulumuzda Yiiz Yiize Egitim I¢in Gerekli Onlemlerin Alnir.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 3 3,0 3,0 3,0
Katilmiyorum 3 3,0 3,0 6,0
Kararsizzim 4 4,0 4,0 10,0
Katiliyorum 23 23,0 23,0 33,0
Tamamen Katiliyorum 67 67,0 67,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Aragtirmamiza katilan G6gretmenlerimizin ¢ogunlugu okullarimizda yiiz ylize

seyreltilmig egitim i¢in gerekli dnlemlerin alindigini belirtmektedir.

(")lg:ek_20 )OKullarda Gerekli Onlemlerin Alinarak Yiiz Yiize Egitime Devam Edilmesi Daha
Faydahdir.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 6 6.0 6.0 6,0
Katilmiyorum 4 4,0 4,0 10,0
Kararsizzim 12 12,0 12,0 22,0
Katiliyorum 24 24,0 24,0 46,0
Tamamen Katiliyorum 54 54,0 54,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizin biiyiik bir cogunlugu(%78) okullarda gerekli

Onlemlerin alinarak yiiz yiize egitimin devam etmesinin daha faydali oldugunu belirtmektedir.

Olcek 21 )Uzaktan Egitimin Siirecinin Devam Etmesi Daha Faydahdir.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 22 22,0 22,0 22,0
Katilmiyorum 18 18,0 18,0 40,0
Kararsizzim 28 28,0 28,0 68,0
Katiliyorum 20 20,0 20,0 88,0
Tamamen Katiliyorum 12 12,0 12,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu uzaktan egitimin devam etmesinin
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faydali oldugunu diistinmemekte yada karasiz kalmaktadirlar.

Olcek 22 )Yiiz Yiize Seyreltilmis Egitim Siirecinden Ogrencilerim Memnundur.

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid Tamamen Katilmiyorum 3 3,0 3,0 3,0
Katilmiyorum 5 5,0 5,0 8,0
Kararsizzim 8 8,0 8,0 16,0
Katiliyorum 33 33,0 33,0 49,0
Tamamen Katiliyorum 51 51,0 51,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimizin biiyiik bir ¢ogunlugu yiiz yiize seyreltilmis

egitim siirecinden 6grencilerinin memnun oldugunu belirtmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmamda ilkokullarda gérev yapan sinif dgretmenlerinin cinsiyet, kidem yili ve smif
diizeylerine gére Pandemi doneminde uzaktan egitim ile yiiz yiize seyreltilmis egitim siirecinin

karsilastirilmasi analiz edilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik sonug¢lar
1.) Pandemi déneminde ilkokul 6grencilerinin uzaktan egitimden yararlanabilmelerine iliskin
siif 6gretmenlerinin goriigleri nelerdir?

Arastirmamiza katilan sinif 6gretmenlerine gore pandemi doneminde dgrencilerimizin
egitimden uzak kalmamalar1 agisindan uzaktan egitim silirecinin uygulanmasi gerektigi
belirtilmistir. Ancak uzaktan egitim siirecinin egitimde istenen basariya ulagilmasinda yetersiz
oldugu belirtilmistir.
2.)Pandemi doneminde ilkokul Ogrencilerinin yiiz yilize seyreltilmis egitim siirecinden
yararlanabilmelerine iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Aragtirmamiza  katilan  siif  Ogretmenlerimize goére pandemi doneminde
ogrencilerimizin yiiz yiize seyreltilmis egitim siirecinden yararlanmalarinin daha etkili oldugu
ve 0grencilerimizin egitimden daha fazla yararlandiklarini belirtmektedir.
3.)Pandemi doneminde wuzaktan egitimin egitim siirecinde faydalarina iliskin siif
Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Arastirmamiza katilan sinif Ogretmenlerine gore pandemi doneminde hastaliktan

korunabilmek i¢in ve egitim siirecinin de devam edebilmesi i¢in uzaktan egitim siirecinin
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faydali oldugu ancak yetersiz oldugu belirtilmektedir.
4.)Pandemi doneminde yliz yiize seyreltilmis egitimin egitim siirecinde faydalarina iligkin sinif
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Aragtirmamiza katilan simif Ogretmenlerimize gore pandemi siirecinde yliz ylize
seyreltilmis egitim siirecinin ¢ok faydali oldugu belirtilmektedir. Yiiz ylize egitim siirecinin

egitimde daha kalic1 ve faydali etkilerinin oldugu belirtilmektedir.

Ulkemizde Koronaviriis (COVID-19) pandemisinden dolay: baslatilan uzaktan egitim
stireci ile yiiz yiize seyreltilmis egitim silirecinin sinif Ogretmenlerince karsilastiriimasi
aragtirmamiza katilan 6gretmenlerimize gére pandemi doneminde uzaktan egitimin gerekliligi
vurgulanmigtir. Arastirmamiza katilan 6gretmenlerimiz uzaktan egitimin gerekliligini ifade
etmis olsalar da uzaktan egitimin yeterince faydali olmadigimi belirtmislerdir. Ogretmenlerimiz
uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerine ulasmada, konularin kavranmasinda, geri doniitlerde
istenilen sonuglara ulagsamadiklarini belirtmektedir. Bunun yerine yiiz yilize seyreltilmis egitim
siirecinin daha faydali oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerimiz okullarda tiim énlemlerin
alinarak seyreltilmis egitim siirecinin devam etmesinin daha faydali olacagin1 belirtmektedirler.
Her ne kadar salgin doneminde 6gretmenlerimiz ve 6grencilerimizi korumak amaciyla uzaktan
egitim siireci olsa da yiiz yiize egitimin yerinin uzaktan egitim ile doldurulamayacagi sinif

ogretmenlerimizce belirtilmektedir.

Ulkemizi ve tiim diinyay1 etkileyen Koronaviriis (COVID-19) pandemisi devam
ettikce dgrencilerimizin egitimden yeterince faydalanmalart agisindan sinif 6gretmenlerimizin
uzaktan egitim yerine yliz yiize egitim silirecinin devam etmesi yoniinde goriisleri oldugu
goriilmektedir. Bu siiregte O6grencilerimizin egitimden en iyi sekilde yararlanabilmeleri
acisindan okullarimizin fiziki alt yapisinin olusturularak ve gerekli dnlemler alinarak yiiz ytize
egitim siirecinin devam etmesinin daha faydali olacagi goriilmektedir. Tim imkanlarimizla
Ogrencilerimizin siiregten olumsuz etkilenmelerinin Oniine gecerek egitim siirecinin yiiz yiize

devam etmesinin daha 6nemli oldugu goriilmektedir.
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amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Erzurum il merkezindeki ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan 193 matematik Ogretmeni olusturmustur. Arastirma da veriler Gokhan Bag
tarafindan gelistirilen “Egitim Programlarin1 Degerlendirme Olgegi” ile toplanilmistir. Nicel
veri toplama amaciyla kullanilan bu 0lgegin Cronbach Alpha degeri 0,973 olarak
hesaplanmustir. Olgek yoluyla elde edilen verilerin analizi SPPS 22 istatistik programi ile
yapilmistir. Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde O6gretmen gorislerine iligkin frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma hesaplanmistir. Cesitli degiskenlere (cinsiyet, yas, 6grenim
durumu, mezun durumu ve hizmet siiresi) gore anlaml farklilik olup olmadigini analiz etmek
amaciyla da bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testleri
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin programdaki hedeflerin acgik ve net
olarak ortaya konuldugu, programin igerik boyutunda sunulan bilgilerin bilimsel agidan dogru
oldugu ve programin igerik boyutunun o&grencilerin 6nceki Ogrenmeleriyle kaynagiklik
sagladig1 goriislerine katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Programin her bir 6gesine dair yapilan
analizler sonucunda 6gretmen goriislerinde ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, yas, 6grenim durumu,
mezun durumu ve hizmet siiresi) gore anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 9. sinif matematik dersi 6gretim programi, 6gretmen goriisleri, programin

Ogelerine dayali1 degerlendirme.

EVALUTION OF SECONDARY EDUCATION 9th GRADE MATHEMATICS
CURRICULUM
Assessment of secondary education 9" grade mathematics curriculum considering
opinions of the teachers with the assessment model based on program elements is aimed In this
study. The combined method in which qualitative and quantitative methods are together is used
in the research. 193 mathematics teachers working in the secondary education schools in the
center of Erzurum Province formed the subject of the research. In the research, the data were

collected with the “Educational Programs Evaluation Scale” developed by Gokhan Bas. The
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Cronbach Alpha value of this scale, which was used for quantitative data collection, was
calculates as 0.973. The analysis of the data collected via scale is applied with the statistics
program SPPS.22. The frequency, arithmetic average and standard deviation regarding the
notions of the teachers is computed in the analysis of quantitative data in the research. The tests
of independent groups T-test and one way analysis variance (ANOVA) are implemented with
the purpose of analyzing whether or not there is a significant difference according to various
factors such as gender, age, educational background, state of graduation and term of office. It
is reached that the teachers agreed with the opinion that the goals in the program are revealed
obviously and precisely, that the information submitted in terms of content is correct technically
and that the content section of the program is coherent with previous learnings of the students
in consequence of quantitative data of the research. It is determined as a result of analysis
concerning every element of the program that there is no significant difference in the opinions
of the teachers according to various factors such as gender, age, educational background, state
of graduation and term of office.

Key words: 9" grade mathematics curriculum, opinions of the teachers, assessment based on

the elements of the program

GIRIS

Matematik egitimi ve 6gretimi bireye bir bakis acis1 gelistirme ve farkli agilardan yorum
getirmeyi hedefler, bireyin diisiince ve ufkunu gelistirmede oldukca etkilidir dolayisiyla da bir
tilkenin kalkinmasinda, bilgi toplumu olusturulmasinda matematik 6gretimi 6nemli bir yer tutar
(Aydin, 2003). Matematik alaninda her y1l ¢ok ¢esitli calismalar yapilmaktadir ve bu ¢aligmalar
sonucunda yeni bilgiler ve kavramlar ortaya ¢ikmaktadir (Batdal, 2006). Bundan dolay1 da
matematik ders programlar1 da her tiirli yenilige ve gelismeye agik bir yap1 kazanmasi
gerekmektedir (Tas¢i, 2004). Ulkemizde de oOgretim programlar1 siirekli olarak
yenilenmektedir. 2017-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren de uygulanmaya konulan
Ortadgretim Matematik dersi Ogretim Programi devam etmektedir.

Egitim 6nceden belirlenen istendik kazanimlarin (hedeflerin, davraniglarin) bireye mal
edilmesi siireci ve bunun sonunda olusan goézlenebilir ve 6lgiilebilir iirlinlerdir (Sonmez ve
Alacapinar, 2015). Istendik kazanimlara ulasabilmek i¢in egitim planlanmalidir. Nitelikli bir
egitim i¢in, egitim siireci nitelikli bir programin ¢ergevesinde, planl bir halde yiiriitiilmelidir
(Sahan, 2007). Program kavramu; bir isin ni¢in yapilacagini, boliimlerin sirasi, nasil, ne zaman

ve kim ile yapilacagi tasarlanip uygulandiktan sonra da hedeflere ne kadar ulasildigini nasil
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Olciilecegini gosteren dnceden hazirlanmis bir izlencedir (Usun, 2016). Bu kapsamda egitim
programini olusturan 4 6nemli 6ge ise hedef, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve dlgme ve
degerlendirme durumlarndir. Hedef; 08renciye kazandirilmak iizere segilen, egitim yoluyla
kazandirilabilir istendik 6zelliklerdir (Bilen, 2002; Demirel, 2017; S6nmez ve Alacapinar,
2015; Sahan, 2014). Igerik, hedeflere ulasmak igin diizenlenmis bilgilerin biitiiniidiir (Sahan,
2014). Ogrenenlerin bilgi ve yetenekleri dgrendigi, kullandig1 ve uyguladiklari bilissel siirecleri
kapsar (Ornstein ve Hunkins, 2016). Igerik, hedef davranislar icin bir aragtir dyle ki 6nce hedef
ve davranislar belirlenir; sonra bu hedef ve davranislara ulasabilmek adina icerik diizenlenir
(Sénmez ve Alacapinar, 2015). Ogrenme-6gretme durumlari, hedeflerin gerceklesmesine
yonelik tiim etkinlikleri kapsayan 6grenme yasantilarinin diizenlenmesidir (Demirel,2017;
Sahan, 2014; Erden, 1998). Amaglar belirlendikten, davranisa doniik sekilde belirtildikten,
icerik ve 6grenme tecriibeleri secildikten ve sonrasinda sinif i¢i uygulamalar yapildiktan sonra
iki yonlii bir uygulamaya ihtiyag duyulur ki bu asama o6l¢me-degerlendirme asamasidir

(Kisakiirek, 1983).

Ogretim programlar1 hedef, icerik, Ogrenme-dgretme durumlari ve 6lgme-
degerlendirme durumlarimin anlamli bir sekilde bir araya gelmesiyle olusan dinamik bir
biitiindiir (Sahan, 2014). Bu nedenle, 6gelerden birinde meydana gelen bir aksaklik diger
ogeleri de etkilediginden programla ilgili bir karar alirken tiim 6gelerin birlikte incelenmesi
gerekir (Erden, 1998). Bu nedenle arastirmada, ortadgretim 9.sinif matematik dersi 6gretim
programi degerlendirilirken program ogelerine dayali degerlendirme modeli kullanilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan hazirlanan 9-12.
Siniflar i¢in matematik dersi 6gretim programi, 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren
Tiirkiye genelinde 9. simiflardan baglayarak uygulamaya konulmustur. Ancak program
gelistirme asamalarindan en temel asama olan pilot uygulamasi ihmal edilmistir. Bu nedenle
programin uygulamadaki durumunun tespit edilmesi i¢in program degerlendirme ¢alismasina
gereksinim oldugu agiktir. Ayrica alan yazin taramasi yapildiginda 2017-2018 yilinda
uygulanmaya baglanan matematik programinin degerlendirilmesi adina yapilan ¢alismalarin
yeterli olmadig diisiiniilmektedir. Bu arastirmayla varsa sorunlari tespit ederek ¢6ziim onerileri
sunmak ve programin gelistirilmesine katkida bulunmak amag¢lanmistir. Bu amagcla arastirmada
asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Ogretmenlerin, 9. sinif matematik dersi 6gretim programinin hedefler boyutu hakkindaki

gortsleri nelerdir?
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2. Ogretmenlerin 9. simf matematik dersi 6gretim programinin hedefler boyutu hakkindaki
gorlsleri cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mezun durumu ve hizmet siiresi durumlarina gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3. Ogretmenlerin, 9. sinif matematik dersi dgretim programinin igerik boyutu hakkindaki
goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin 9. sinif matematik dersi dgretim programmin igerik boyutu hakkindaki
goriisleri cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mezun durumu ve hizmet siiresi durumlarina gére
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Ogretmenlerin, 9. sinif matematik dersi dgretim programimin dgrenme-dgretme durumlari
boyutu hakkindaki gortisleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin 9. simif matematik dersi dgretim programinin dgrenme-6gretme durumlari
boyutu hakkindaki goriisleri cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mezun durumu ve hizmet
siiresi durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

7. Ogretmenlerin, 9. sinif matematik dersi &gretim programmin 6lgme-degerlendirme
durumlar1 boyutu hakkindaki goriisleri nelerdir?

8. Opretmenlerin 9. simf matematik dersi 6gretim programinmn dlgme-degerlendirme
durumlar1 boyutu hakkindaki goriisleri cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mezun durumu ve

hizmet siiresi durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin modeli, evreni, veri toplama araci, verilerin toplanmasi boliimlerine
yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bir arastirmanin yontemini, aragtirmanin ¢oziim aradigi problemi belirler (Karakaya,
2014). Bu arastirmada 2017-2018 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan ortadgretim
9.sinif matematik dersi dgretim programinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amagcla
betimsel bir calisma yapilmis ve tarama modeli kullanilmigtir.

Arastirmanin Evreni

Aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Erzurum ilindeki matematik
ogretmenleri olusturmaktadir. Kiime Orneklem teknigi ile belirlenen evren, Erzurum il
merkezinde ( Aziziye-Yakutiye-Palandoken) gorev yapan 193 matematik &gretmeninden
olusmaktadir.

Veri Toplama Araci
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Arastirmada veriler Gokhan Bas tarafindan dretilen “Egitim Programlarim
Degerlendirme Olgegi” ile toplanilmistir. Olgek 35 maddeden ve 5li dereceleme dlgeginden
olusmaktadir. Olgegin yap1 gecerliliginin belirlenmesi igin acimlayict faktdr analizi
kullanilmigtir. Bas (2016), yaptig1 calismada dlgekteki 35 maddenin de yiik degerlerinin 0.40’1n
tizerinde oldugunu belirtmistir. Tiim maddelere ikinci bir faktor analizi daha uygulanmistir ve
KMO degeri milkemmel anlama gelen 0.940 seklinde, Bartlett kiiresellik testi sonucu da
anlamli olarak bulunmustur. Ayrica 6l¢egin i¢ gecerliliginin tespiti i¢in bagimsiz gruplar t testi
uygulanmis ve sorularin kendi i¢inde ayirt ediciliginin yiiksek oldugu ve i¢ gecerlilige sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgegin giivenirliligi ise Cronbach Alpha ve Spearman Brown
iki yar1 testi ile dl¢iilmiistiir. Olgcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.92 ve Spearman
Brown iki yari testi korelasyonu 0.90 olarak bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda 6l¢egin
gecerli ve gilivenilir bir 6lgcek oldugu belirtilmistir. Ayrica 6l¢egin ilk 6nce tiim alt boyutlar

sonrada geneli i¢in glivenirlik calismasi yapilmistir ve asagida ki tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Egitim Programlarim1 Degerlendirme Olceginin Cronbach Alpha Degerleri

Alt Boyut Madde Sayisi Cronbach Alpha
Hedef 10 916
Icerik 10 919
Ogrenme-Ogretme 10 934
Durumlari
Olgme-Degerlendirme 5 846
Genel 35 973

Tablodaki analiz sonuglarina gore 6lgegin hedef boyutunda bulunan 10 maddenin Alpha
giivenirlik katsayisi .916, igerik boyutunda bulunan 10 maddenin Alpha giivenirlik katsayisi
919, 6grenme-6gretme durumlar1 boyutunda bulunan 10 maddenin Alpha giivenirlik katsay1s1
934, 6lgme-degerlendirme boyutunda bulunan 5 maddenin Alpha giivenirlik katsayisi .846
olarak hesaplanmistir. Ayrica Olgegin genelinde bulunan 35 maddenin Alpha gilivenirlik
katsayis1 .973 olarak hesaplanmistir. Olgege iliskin elde edilen cronbach alpha giivenirlik
katsayilar1 “0.80<a<1.00” arasindadir. Sonu¢ olarak 6l¢egin alt boyutlarmin ve genelinin

“yiiksek derecede gilivenilir” oldugu soylenebilir (Kalayci, 2014).

BULGULAR
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Bu boliimde arastirmanin drneklemine ait demografik bilgiler ile alt problemlerine ait
bulgulara yer verilmistir.

Egitim Programlarim Degerlendirme Olcegiyle Elde Edilen Ogretmen Goriisleri

Bu boliimde Egitim Programlarmi Degerlendirme Olgegiyle elde edilen 6gretmen

goriigleri programin alt boyutlar1 kapsaminda incelenmistir.

Hedeflere Ait Bulgular

Tablo 2. Hedef Ogesine iliskin Goriislerin Betimsel Analizi

Alt Madde N X SS Carpikhk Basikhk

boyut No

1 193 3.39 1.14 -.807 -.553

Hedef 2 193 3.38 1.15 -.635 - 714

3 193 3.02 1.24 -.194 -1.239

5 193 3.29 1.20 -.570 -.856

6 193 3.49 1.13 -.802 -.354

7 193 2.53 1.19 288 -1.089

9 193 3.33 1.23 -.633 -.747

10 193 3.04 1.22 -.262 -1.181

16 193 3.38 1.12 -.783 -.378

27 193 2.67 1.23 221 -1.138

Genel 193 3.15 .85 -.675 -.005

Tablo incelendiginde hedef boyutunda en diisiik ortalama puan 7. maddeye ait olup (X
=2.53), 6gretmenler “Katilmiyorum” seklinde goriis belirtmistir. En yiiksek ortalama puan ise
6. maddeye ait olup (x=3.49), Ogretmenlerin “Katiliyorum” seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin hedef boyutunun geneline iligkin ortalama puanlari ise X =3.15
olarak bulunmustur. Buna gore 6gretmenlerin hedef boyutuna iliskin “Fikrim Yok” seklinde

goris belirttikleri goriilmektedir.

Olgegin hedefler boyutunun genelinin garpiklik katsayisi -.675 ve basiklik katsayisi -
.005’tir. Hem bu boyutun genelinin hem de bu boyutta yer alan maddelerin ¢arpiklik ve basiklik
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katsayis1 degerleri “-1.96 ile +1.96” arasindadir. Bundan dolay1 normal dagilim goriilmektedir

ve parametrik testlerin kullanilmasi uygundur (Can, 2013).

Tablo 3. Hedef (")gesine Iliskin Goriislerin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Karsilastirilmasi

Levene’ninVaryans
larin Homojenligi

Alt Boyut
Testi t p

XI
95]

Cinsiyet

F Anlamlilik

Erkek 92 3.13 .79
Hedef 2.84 .09 277 782
Kadin 101 3.17 .92

*p>.05; sd=191

Tablo incelendiginde programin hedef boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda “bagimsiz
grup t testi” sonucunda anlamli bir farklilik goériilmemektedir (t=.277; p=.782 ve p>.05).
Kadinlarin ortalama puanlariin  X=3.17 iken, erkeklerin ortalama puanlar1 X=3.13"tiir. Hem

erkek hem de kadin 6gretmenlerin “Fikrim Yok” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Hedef (")gesine Iliskin Goriislerin Yas Degiskeni A¢isindan Karsilastirilmasi

Grup N X SS Var.K. KT Sd KO F P
18-24 aras1 5 256 1.09 G.Aras1 6.47 4 1.62
25-31 arasi 48 330 .86 G.i¢i 133.46 188 71

2.280 .062

32-38 aras1 71 323 .70 Toplam 139.93 192
39-45 arasi 47 290 .94
46 ve listii 22 322 94
Toplam 193 3.15 .85
*p>.05

Ogretmenlerin programin hedef 6gesi ile yas degiskeni arasindaki iliski ANOVA
varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilik bulunmamistir (F=2.280; p=.062;

p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde 25-31 yas arasindaki Ogretmenlerin
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ortalama puanlarinin (X =3.30) yiiksek oldugu, 18-24 yas araligindaki 6gretmenlerin ortalama

puanlarinin (X =2.56) ise en diisiik oldugu goriilmektedir. 18-24 yas araligindaki 6gretmenlerin

“Katilmiyorum” , 6gretmenlerin hem hedef 6gesine genel olarak hem de diger yas gruplarinda

“Fikrim Yok seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 5. Hedef Ogesine iliskin Goriislerin Ogrenim Durumu Degiskeni Acisindan

Karsilastirilmasi

SS Var.K. KT Sd

88 G.Aras 418 2

1

83 G.ci 139.51 190
.81 Toplam 13993 192

.85

284 753

Grup N X
Fakiilte 112 3.13
Yiiksek
Lisans 78 3.19
Doktora 3 387
Genel 193 3.15
*p>.05

Ogretmenlerin programin hedef dgesi ile dgrenim durumu degiskeni arasindaki iliski

ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilhik bulunmamistir (F=.284;

p=.753; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde fakiilte mezunlar1 6gretmenlerin

ortalama puanlarmin (x=3.13) diisik oldugu, doktora mezunu &gretmenlerin ortalama

puanlarinin (X =3.87) ise yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakiilte mezunu 6gretmenlerin

“Fikrim Yok”, doktora mezunu Ogretmenlerin “Katiliyorum” seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir.

Tablo 6. Hedef Ogesine Iliskin Goriislerin Mezuniyet Durumu Degiskeni A¢isindan

Karsilastirilmasi
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Levene’nin
Alt Boyut Mezuniy ) Varyanslarin
et N x S8 Homojenligi Testi t p
Durumu
F  Anlamhlik
Egitim 150  3.15 .90
Hedef Egitim 1.983 161 043 .966
3.14 .69
Dis1

*p>.05; sd=191

Tablo incelendiginde programin hedef boyutu ile mezuniyet durumu degiskeni arasinda

“bagimsiz grup t testi” sonucunda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t=.043; p=.966 ve

p>.05). Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin ortalama puanlarinin  X=3.15 iken, egitim

fakiiltesi disinda mezun olan 6gretmenlerin ortalama puanlar1 X=3.14’tlir. Her iki gruptaki

ogretmenlerin “Fikrim Yok” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 7. Hedef Ogesine Iliskin Goriislerin Hizmet Siiresi Degiskeni Acisindan

Karsilastirilmasi

Grup N X SS Vvar.K. KT Sd KO F P
1-3 25 316 99 G.Aras1 3.02 4 754
3-6 26 326 81 G.ci 13692 188 728

1.035 .390
7-10 36 3.08 74 Toplam 139.93 192
11-15 48 332 75
16 ve 58  3.01
e 95
ustu
Toplam 193 3.15 85
*p>.05

Ogretmenlerin programim hedef dgesi ile hizmet siiresi degiskeni arasindaki iliski

ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilik bulunmamistir (F=1.035;
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p=.390; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde hizmet siiresi 11-15 yi1l arasinda
olan dgretmenlerin ortalama puanlarinin (X =3.32) yiiksek oldugu, 16 ve iistii y1l araliginda olan
Ogretmenlerin ortalama puanlarinin (X =3.01) ise en diisiik oldugu goriilmektedir. Her iki

grupta yer alan 6gretmenlerin de “Fikrim Yok™ seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Icerik Ogesine Ait Bulgular

Tablo 8. Icerik Ogesine iliskin Goriislerin Betimsel Analizi

Alt Madde N X SS Carpikhk Basikhk

boyut No
8 193 3.03 1.19 -.248 -1.202

Igerik 12 193 2.68 1.18 210 -1.123
13 193 3.38 1.17 -.805 -412
14 193 3.23 1.18 -414 -.904
15 193 3.52 1.12 -917 -.077
17 193 3.82 1.07 -1.182 .869
18 193 2.82 1.19 -.011 -1.106
23 193 3.17 1.24 -434 -1.081
28 193 3.24 1.17 -.534 -.806
30 193 2.99 1.22 -.130 -1.184

Genel 193 3.19 .89 -.528 -.127

Tablo incelendiginde hedef boyutunda en diisiik ortalama puan 12. maddeye ait olup (
x=2.68), 6gretmenler “Fikrim Yok” seklinde goriis belirtmistir. En yliksek ortalama puan ise
17. maddeye ait olup (X=3.82), dgretmenlerin “Katiliyorum” seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin igerik boyutunun geneline iliskin ortalama puanlari ise X =3.19
olarak bulunmugstur. Buna gore 6gretmenlerin hedef boyutuna iliskin “Fikrim Yok” seklinde

goriis belirttikleri goriilmektedir.

Olgegin igerik boyutunun genelinin ¢arpiklik katsayis1 -.528 ve basiklik katsayisi -
.127°dir. Ayn1 zamanda bu boyutta yer alan maddelerin de carpiklik ve basiklik katsayisi

degerleri “-1.96 ile +1.96” arasindadir. Bundan dolayr normal dagilim goriilmektedir ve
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parametrik testlerin kullanilmasi uygundur (Can, 2013).

Tablo 9. i¢erik Ogesine Iliskin Goriislerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan

Karsilastirilmasi
Levene’nin
Alt Boyut o ) Varyanslarin
Cinsiyet N x S5 Homojenligi Testi t p
F  Anlamhlik
Erkek 92 3.21 77 6.94 .009 296 767
Icerik

Kadin 101 3.17 1.01

*p>.05; sd=191

Tablo incelendiginde programin igerik boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda “bagimsiz
grup t testi” sonucunda anlamli bir farklilik goériilmemektedir (t=.296; p=.767 ve p>.05).
Kadinlarin ortalama puanlarinin  X=3.17 iken, erkeklerin ortalama puanlar1 X=3.21’dir. Hem

erkek hem de kadin 6gretmenlerin “Fikrim Yok” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 10. icerik Ogesine iliskin Goriislerin Yas Degiskeni Ac¢isindan Karsilastirilmasi

Grup N X SS Vvar.K. KT Sd KO F P
5 242 G.Aras 6.77
18-24 arasi .83 4 1.69
1
25-31 arasi .
48 339 82 G.Jdgi 14591 188 .78 2.179 073
32-38 arasi
71 3.20 .84 Toplam 152.67 192
39-45 arasi
47 3.00 .95
46 ve iisti 22 3.29 98
Toplam 193 3.19 .89
*p>.05

Ogretmenlerin programin icerik 6gesi ile yas degiskeni arasindaki iliski ANOVA

varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilik bulunmamistir (F=2.179; p=.073;
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p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde 25-31 yas arasindaki Ogretmenlerin
ortalama puanlarinin (X =3.39) yiiksek oldugu, 18-24 yas araligindaki 6gretmenlerin ortalama
puanlarinin (X =2.42) ise en diislik oldugu goriilmektedir. 18-24 yas araligindaki 6gretmenlerin
“Katilmiyorum” , 6gretmenlerin hem igerik dgesine genel (X =3.19) olarak hem de diger yas

gruplarinda “Fikrim Yok seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 11. i¢erik Ogesine Iliskin Goriislerin Ogrenim Durumu Degiskeni Acisindan

Karsilastirilmasi

Grup N x SS  Var. K.LKT Sd KO F P
Fakiilte 112 3.17 G.Aras 1.012

92 2 506
Yiiksek !
Lisans 78 323 85 G.¢i 151.662 190 .798 634 531
Doktora 3 267 1.12 Toplam152.674 192
Genel 193 3.19 .89
*p>.05

Ogretmenlerin programin igerik 6gesi ile 6grenim durumu degiskeni arasindaki iliski
ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilhik bulunmamistir (F=.634;
p=.531; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde doktora mezunlar1 6gretmenlerin
ortalama puanlarinin (X =2.67) diisiik oldugu, yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin ortalama
puanlarmin (X =3.23) ise yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin hem &grenim durumu
degiskeninde yer alan gruplarda hem de genel olarak icerik 6gesine iligkin “Fikrim Yok”,

seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 12. i¢erik Ogesine Iliskin Goriislerin Mezuniyet Durumu Degiskeni A¢isindan

Karsilastirilmasi
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Levene’nin t p
M .
Alt Boyut czunty ) Varyanslarin
et N x S8 Homojenligi Testi
Durumu
F  Anlamhlik
Egitim 150 3.20 .92 671 414 265 791
Icerik Egitim
3.16 .80
Dis1

*p>.05; sd=191

Tablo incelendiginde programin icerik boyutu ile mezuniyet durumu degiskeni arasinda

“bagimsiz grup t testi” sonucunda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t=.265; p=.791 ve

p>.05). Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin ortalama puanlarinin = X=3.20 iken, egitim

fakiiltesi disinda mezun olan 6gretmenlerin ortalama puanlart X=3.16"dir. Her iki grupta ki

ogretmenlerin “Fikrim Yok” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 13. i¢erik Ogesine Iliskin Goriislerin Hizmet Siiresi Degiskeni Acisindan

Karsilastirilmasi
Grup N X SS Var.K. KT Sd KO F P
1-3 25 325 96 G.Aras1 .761 4 .190
3-6 26 322 92 G.gi 151913188 .808
235 918

7-10 36 311 .80 Toplam 152.674192
11-15 48 3.26 .81
16 ve 58 3.14

.99
ustii
Toplam 193 3.19 .89
*p>.05

Ogretmenlerin programin igerik 6gesi ile hizmet siiresi degiskeni arasindaki iliski

ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilhik bulunmamistir (F=.235;

p=.918; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde hizmet siiresi 11-15 yi1l arasinda

olan Ogretmenlerin ortalama puanlarinin (X =3.26) yiiksek oldugu, 7-10 yil araliginda olan
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Ogretmenlerin ortalama puanlarmin (X=3.11) ise en diisik oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gére programin igerik 6gesine iliskin “Fikrim
Yok” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir (X =3.19).

Ogrenme-Ogretme Durumlarina Ait Bulgular

Tablo 14. Ogrenme-Ogretme Durumlar1 Ogesine iliskin Goriislerin Betimsel Analizi

Alt boyut Madde No N X SS Carpikhk Basikhk
19 193 2.92 1.16 -.124 -1.007
21 193 2.75 1.26 .103 -1.265
22 193 2.95 1.25 -.274 -1.302
24 193 3.19 1.14 -.448 -.817
. 25 193 3.26 1.20 -.623 =778
Ogrenme-
) 26 193 2.85 1.17 .028 -1.217
Ogretme
31 193 3.12 1.22 -.450 -1.052
Durumlari
33 193 2.60 1.24 -.2243 -1.169
34 193 2.89 1.17 -.095 -1.184
35 193 2.78 1.18 .065 -1.141
Genel 193 2.93 95 -.194 =714

Tablo incelendiginde 6grenme-6gretme durumlari boyutunda en diisiik ortalama puan
21. maddeye ait olup (X=2.75), en yiiksek ortalama puan ise 25. maddeye aittir (X=3.26),
Ogretmenler bu maddelere iliskin “Fikrim Yok” seklinde goriis belirtmistir. Ogretmenlerin
ogrenme-dgretme durumlar1 boyutunun geneline iliskin ortalama puanlari ise X =2.93 olarak
bulunmustur. Buna goére 6gretmenlerin 6grenme-6gretme durumlar1 boyutunun geneline iliskin

de “Fikrim Yok” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Olgegin 6grenme-6gretme durumlari boyutunun genelinin carpiklik katsayisi -.194 ve
basiklik katsayisi -.714’tiir. Hem bu boyutun genelinin hem de bu boyutta yer alan maddelerin
carpiklik ve basiklik katsayisi degerleri “-1.96 ile +1.96” arasindadir. Bundan dolay1 normal

dagilim goriilmektedir ve parametrik testlerin kullanilmasi uygundur (Can, 2013).
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Tablo 15. Ogrenme-Ogretme Durumlari Ogesine iliskin Gériislerin Cinsiyet Degiskeni

Acisindan Karsilastirilmasi

Levene’nin

Alt Boyut Varyanslarin

Cinsiyet N x  SS poroienligi Testi ¢ P

F Anlamlilik

Ogrenme- Erkek 92 2.87 .86

Ogretme 2.61 -.108 -.948 344
Kadm 101 299 1.03

Durumlari

*p>.05; sd=191

Tablo incelendiginde programin Ogrenme-6gretme durumlari boyutu ile cinsiyet
degiskeni arasinda “bagimsiz grup t testi” sonucunda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t=-
948; p=.344 ve p>.05). Kadinlarin ortalama puanlarinin x=2.99 iken, erkeklerin ortalama
puanlar1 X=2.87°dir. Hem erkek hem de kadin 6gretmenlerin “Fikrim Yok” seklinde goriis

belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 16. Ogrenme-Ogretme Durumlar1 Ogesine iliskin Goriislerin Yas Degiskeni

Acisindan Karsilastirilmasi

Grup N x SS Var.K. KT Sd KO F p
5 234 G.Aras 7.214
18-24 arasi .96 4 1.803
1
25-31 arasi .
48 3.06 92 Guaci 165.681 188 881 2046 .090
32-38 arasi
71 2.96 .89 Toplam172.895 192
39-45 arasi
47 2.69 1.02
46 ve st 22 322 .94
Toplam 193 293 95
*p>.05

Ogretmenlerin programin  dgrenme-dgretme durumlar1 6gesi ile yas degiskeni

arasindaki ilisgki ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilik
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bulunmamistir (F=2.046; p=.090; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde 46 ve
iistll yas araligindaki 6gretmenlerin ortalama puanlarinin (X =3.22) yiiksek oldugu, 18-24 yas
araligindaki 6gretmenlerin ortalama puanlarinin (X =2.34) ise en diislik oldugu goriilmektedir.
18-24 yas araligindaki 6gretmenlerin “Katilmiyorum” , 6gretmenlerin hem 6grenme-6gretme
durumlari 6gesine genel olarak (X =2.93) hem de diger yas gruplarinda “Fikrim Yok” seklinde
goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 17. Ogrenme-Ogretme Durumlar1 Ogesine iliskin Goriislerin Ogrenim Durumu

Degiskeni A¢isindan Karsilastirilmasi

Grup N x SS Var. K. KT Sd KO F P

Fakiilte 112 2.95 G.Aras .213
.98 2 .106

Yiiksek !
Lisans 78 292 92 G.c¢i 172.683 190 909 117 890
Doktora 3 270 .72 Toplam172.895 192
Genel 193 2.93 95
*p>.05

Ogretmenlerin programimn &grenme-d6gretme durumlar1 6gesi ile 6grenim durumu
degiskeni arasindaki iliski ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamh bir farklilik
bulunmamistir (F=.117; p=.890; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde fakiilte
mezunlar1 6gretmenlerin ortalama puanlarmin (X=2.95) yiiksek oldugu, doktora mezunu
Ogretmenlerin ortalama puanlarinin (X =2.70) ise diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak bu
durumun istatistiksel acidan herhangi bir anlami yoktur. Ogretmenlerin tamamimin 6grenim

durumu degiskenine gore “Fikrim Yok™ seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir (X =2.93).

Tablo 18. Ogrenme-Ogretme Durumlar1 Ogesine iliskin Gériislerin Mezuniyet Durumu

Degiskeni A¢isindan Karsilastirilmasi
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Levene’nin
AlLB Mezuniy Varyanslarin
t Boyut _
et N X SS Homojenligi Testi ! p
Durumu
F Anlamlilik
Oprenme- Egitim 150 296 .96
Ogretme Egitim 185 .668 853 395
Durumlari b 43 282 91
151

*p>.05; sd=191

Tablo incelendiginde programin 6grenme-0gretme durumlari boyutu ile mezuniyet
durumu degiskeni arasinda “bagimsiz grup t testi” sonucunda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (t=.853; p=.395 ve p>.05). Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin ortalama
puanlarmin X=2.96 iken, egitim fakiiltesi disinda mezun olan 6gretmenlerin ortalama puanlari
x=2.82dir. Her iki gruptaki 6gretmenlerin “Fikrim Yok seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir.

Tablo 19. Ogrenme-Ogretme Durumlar1 Ogesine iliskin Goriislerin Hizmet Siiresi

Degiskeni A¢isindan Karsilagtirilmasi

Grup N X SS Var.K. KT Sd KO F P
1-3 25 3.00 1.04 G.Aras1 1.371 4 343
3-6 26 295 96 G.gci 171.525 188 912
376 .826
7-10 36 2.83 .95 Toplam 172.895 192
11-15 48 3.04 .75
16 ve 58 2.87
1.07
uistil
Toplam 193 2.93 95
*p>.05

Ogretmenlerin programin dgrenme-6gretme durumlari gesi ile hizmet siiresi degiskeni
arasindaki ilisgki ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilik

bulunmamistir (F=.376; p=.826; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde hizmet
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stiresi 11-15 yi1l arasinda olan 6gretmenlerin ortalama puanlarinin (X =3.04) yiiksek oldugu, 7-
10 yil araliginda olan 6gretmenlerin ortalama puanlarinin (X=2.83) ise en diisiik oldugu
goriilmektedir. Her iki grupta yer alan o6gretmenlerin de “Fikrim Yok seklinde goriis

belirttikleri goriilmektedir.

Ol¢me-Degerlendirme Ogesine Ait Bulgular

Tablo 20. Ol¢cme-Degerlendirme Ogesine iliskin Goriislerin Betimsel Analizi

Alt boyut Madde N X SS Carpikhk Basikhk
No
4 193 2.66 1.19 284 -.985
Olgme- 11 193 3.02 1.18 -.351 -1.230
Degerlendirme 20 193 3.01 1.25 -.330 -1.221
29 193 2.70 1.20 230 -1.115
32 193 2.81 1.25 018 -1.251
Genel 193 2.84 .96 -.129 -.702

Tablo incelendiginde 6lgme-degerlendirme boyutunda en diisiikk ortalama puan 4..
maddeye ait olup (X=2.66), en yiiksek ortalama puan ise 11. maddeye ait olup (X=3.02),
ogretmenlerin “Fikrim yok” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin dlgme-
degerlendirme boyutunun geneline iliskin ortalama puanlar1 ise X =2.84 olarak bulunmustur.
Buna gore 6gretmenlerin dlgme—degerlendirme boyutuna iligkin de “Fikrim Yok seklinde

goris belirttikleri goriilmektedir.

Olgegin 6lgme-degerlendirme boyutunun genelinin ¢arpiklik katsayisi -.129 ve basiklik
katsayis1 -.702’dir. Hem bu boyutun genelinin hem de bu boyutta yer alan maddelerin ¢arpiklik
ve basiklik katsayisi degerleri “-1.96 ile +1.96” arasindadir. Bundan dolay1 normal dagilim

goriilmektedir ve parametrik testlerin kullanilmas: uygundur (Can, 2013).

Tablo 21. Ol¢cme-Degerlendirme Ogesine iliskin Géoriislerin Cinsiyet Degiskeni

155
3.Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/3®P International Educational Research Conference
ISBN: 978-605-73858-2-6


callto:978-605-73858-2-6

IDU-ICER 2021

Acisindan Karsilastirilmasi

12-14 Kasim / 2021 / izmir

Levene’nin

ALLB Varyanslarin

t Boyut _r _
Cinsiyet N X SS Homojenligi Testi ! p

F Anlamlilik

Olgme- Erkek 92 282 .85

Degerlendirm 7.036 -.302 .763

e Kadm 101 286 1.07

*p>.05; sd=191

Tablo incelendiginde programin 6lgme-degerlendirme boyutu ile cinsiyet degiskeni

arasinda “bagimsiz grup t testi” sonucunda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t=-.302;

p=.763 ve p>.05). Kadinlarin ortalama puanlarimin X=2.86 iken, erkeklerin ortalama puanlari

x=2.82"dir. Hem erkek hem de kadin 6gretmenlerin “Fikrim Yok™ seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir.

Tablo 22. Olgme-Degerlendirme Ogesine iliskin Goriislerin Yas Degiskeni A¢isindan

Karsilastirilmasi
Grup N x SS Var. K. KT Sd F P
18-24 aras1 5 260 1.12 G.Aras1 3.242 4
25-31 arasi 48 292 1.01 G.ci 171.97 188

.886 .473

32-38 arasi 71 2.8l .88 Toplam 177.21 192
39-45 arasi 47 2.69 98
46 ve listii 22 3.10 1.00
Toplam 193 2.84 .96
*p>.05

Ogretmenlerin programin 6lgme-degerlendirme 6gesi ile yas degiskeni arasindaki iliski

ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilhik bulunmamistir (F=886;

p=-473; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde 46 ve iistii yas aralifindaki
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Ogretmenlerin ortalama puanlarmin (X=3.10) yiiksek oldugu, 18-24 yas araligindaki
Ogretmenlerin ortalama puanlarinin (X =2.60) ise en diisiik oldugu goriilmektedir. 18-24 yas
araligindaki 6gretmenlerin “Katilmiyorum” , 6gretmenlerin hem 6l¢me-degerlendirme 6gesine
genel olarak (X =2.84) hem de diger yas gruplarinda “Fikrim Yok” seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir.

Tablo 23. Olcme-Degerlendirme Ogesine Iliskin Goriislerin Ogrenim Durumu Degiskeni

Acisindan Karsilastirilmasi

Grup N x SS Var. K. KT Sd KO F p

Fakiilte 112 2.87 G.Aras 2.621
.96 2 1.310

Yiiksek !
Lisans 78 2.82 92 G.ci 172.594 190 908 1442 239
Doktora 3 193 1.45 Toplaml175.214 192
Genel 193 2.84 .96
*p>.05

Ogretmenlerin programin dlgme-degerlendirme 6gesi ile 6grenim durumu degiskeni
arasindaki iliski ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilik
bulunmamistir (F=1.442; p=.239; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde doktora
mezunlart 6gretmenlerin ortalama puanlarinin (x=1.93) diisiik oldugu, fakiilte mezunu
Ogretmenlerin ortalama puanlarinin (X=2.87) ise yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakiilte
mezunu Ogretmenlerinin “Fikrim Yok”, doktora mezunu Ogretmenlerin “Katilmryorum”
seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenler bu boyutun geneline ise “Fikrim Yok”

seklinde goriis belirtmistir (X =2.84).

Tablo 24. Olcme-Degerlendirme Ogesine iliskin Goriislerin Mezuniyet Durumu

Degiskeni Ac¢isindan Karsilastirilmasi
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Levene’nin
o Mezuniy Varyanslarin
t Boyut _
et N X SS Homojenligi Testi ! p
Durumu
F Anlamlilik
Olome- Egitim 150 2.86 .97
Degerlendirm Esiti 591 443 556 .579
gitim
e 43 276 .90
Dis1

*p>.05; sd=191

Tablo incelendiginde programin 6l¢me-degerlendirme boyutu ile mezuniyet durumu
degiskeni arasinda “bagimsiz grup t testi” sonucunda anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(t=.556; p=.579 ve p>.05). Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin ortalama puanlarinin X
=2.86 iken, egitim fakiiltesi disinda mezun olan 6gretmenlerin ortalama puanlar1 X=2.76’dur.

Her iki gruptaki 6gretmenlerin “Fikrim Yok” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 25. Ol¢cme-Degerlendirme Ogesine iliskin Goriislerin Hizmet Siiresi Degiskeni

Acisindan Karsilastirilmasi

Grup N X SS Var.K. KT Sd KO F P
1-3 25 297 1.02 G.Aras1 1.906 4 476
3-6 26 2.82  1.00 G.igi 173.308 188 922
517 723

7-10 36 2.65 .89 Toplam 175.214 192
11-15 48 290 .85
16 ve 58 2.86

1.04
uistil
Toplam 193 284 .96
*p>.05

Ogretmenlerin programimn &lgme-degerlendirme 6gesi ile hizmet siiresi degiskeni
arasindaki ilisgki ANOVA varyans analizi ile incelenmis olup anlamli bir farklilik

bulunmamistir (F=.517; p=.723; p>.05). Gruplarin betimsel analizleri incelendiginde hizmet
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stiresi 1-3 y1l arasinda olan 6gretmenlerin ortalama puanlarinin (X =2.97) yiiksek oldugu, 7-10
yil arasinda olan Ogretmenlerin ortalama puanlarinin (X=2.65) ise en diisiikk oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin hizmet siiresi degiskenine gore “Fikrim Yok seklinde goriis

belirttikleri goriilmektedir (X =2.84).

TARTISMA
Ortadgretim 9. siif matematik dersi 6gretim programinin, program 6gelerine dayali
degerlendirme modeli ile 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesinin amaglandigr bu

arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Arastirmada elde edilen verilere gére matematik 6gretmenlerinin en ¢ok katildig1 goriis
“Programda hedefler, agik ve net olarak ortaya konulmustur.” maddesidir.

Matematik 6gretmenlerinin en ¢ok katildig1 goriislerden biri de “Programin igerik
boyutunda sunulan bilgiler bilimsel agidan dogrudur.” maddesidir. Konur (2012)’da benzer
olarak Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programmin Icerik Ogesine iliskin Ogretmen
Goriigleri adli ¢alismasinda 6gretmenlerin ¢ogunun igerikte yer alan bilgilerin bilimsel olarak
dogru oldugunu diisiindiiklerini belirterek icerigin “Bilimsellik” ilkesine uygun oldugunu

diisiindiiklerini ifade etmistir.

Ogretmenlerin katildig bir diger goriis ise “Programin icerik boyutu, dgrencilerin

onceki 6grenmeleriyle kaynasiklik saglamaktadir.” maddesidir.

Matematik 6gretmenlerinin katilmadigi goriis ise “Programda hedefler, bireyin yasamis
oldugu cevreyi dikkate almaktadir.” maddesidir. Dikbayir ve Timen (2016), bu durumu
caligmasinda, arastirmanin gerceklestirildigi okullarda projeksiyon ya da akilli tahta gibi
materyaller bulunmadigindan 6gretmenler sadece geleneksel materyalleri kullanmiglar ve
ogretmen merkezli bir yaklasim uygulamislardir, 6grenci merkezli bir yaklagimi uygulayabilme

imkanlar1 zor goriinmektedir seklinde agiklamislardir.

SONUC VE ONERILER
Bu arastirmada, katilimcilarin genel olarak Egitim Programlarini Degerlendirme

Olgeginde bulunan maddelerde ki goriisler hakkinda kararsiz kaldigi goriilmiistiir. Ayrica
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cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mezun durumu ve hizmet siiresi gibi ¢esitli degiskenlere gore
anlamli bir farklilik olmadig1r goriilmistir. Bu kapsamda verilecek oOneriler asagida ki
sekildedir.

e Yapilanan arastirma 9.sin1f matematik dersi 6gretim programini kapsamaktadir. 10, 11
ve 12.smif matematik dersi Ogretim programlar1 iizerine de program Ogelerine dayali
degerlendirme c¢alismasi yapilabilir.

¢ 9. sinif matematik dersi 0gretim programi daha saglikli degerlendirilmesi igin farkli
degerlendirme modelleri kullanilarak degerlendirme ¢aligsmasi yenilenebilir.

e Yapilan arastirma evreni Erzurum ilidir, daha genis kitleler {izerinde ¢alisma yapilarak
daha genellenebilir verilere ulasilabilir.

e Yapilan aragtirmada sadece Ogretmenlerin goriislerine bagvurulmustur, farkh

aragtirmalarla 6grenci, veli, idareci gibi programin farkli paydaslarinin goriisleri alinabilir.
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OZET

Matematik egitiminde Geometri 6grenme alan1 onemli bir yer tutmaktadir. Bunun
sebebi geometri ile ilgili konu ve kavramlarin matematiksel akil yliriitme ve uzamsal diisiinme
gibi beceriler ve giinliik hayat ile yakindan ilgili olmasina dayanmaktadir. Geometri 6grenme
alani1 igerisinde ¢okgenler konusu altindaki diizgiinliik ve konvekslik (digbiikeylik)/konkavlik
(icbiikeylik) kavramlar1 6nemli kavramlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dahast bu iki kavramin
matematik egitiminde az calisilmis alanlardan olmasinin Gtesinde bu iki kavramin birlikte
calisildigi calismalarin ¢ok nadir oldugu goriilmektedir. Diger yandan, matematik 6gretmen
adaylarinin alan bilgilerinin incelenmesi onlarin matematiksel konu ve kavramlara yonelik
sahip olduklar1 kavrayiglarin ortaya konmasi acisindan 6nem tagimaktadir. Boylelikle
matematik 6gretmen adaylarinin gelecekteki dgretimlerinde etkili olabilmeleri i¢in giicli ve
zay1f yanlarinin yani sira bu alandaki ihtiyaglar1 da ortaya konulabilmektedir. Bu ¢ercevede bu
caligmanin amaci matematik Ogretmen adaylarinin c¢okgenlerde diizgiinliik ve konkavlik
kavramlarina yonelik basarilarinin  ve kavrayislarinin  incelenmesidir. Bu amag¢ igin
aragtirmacilarin gorev yaptiklari, izmir ve Ankara illerinde bulunan iki devlet iiniversitesindeki
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi birinci simf dgrencilerine (n = 110) su acik uglu soru
sorulmustur: “Diizgiin bir konkav (i¢biikey) cokgen ciziniz. Cevabinizi ve gerekcenizi
aciklayiniz.” Salgin kosullarinda uzaktan egitim yapilmasi sebebiyle katilimcilara soru ¢evrim
ici ortamda yoneltilmis ve onlarin cevaplari1 da ¢evrim i¢i ortamda alinmistir. Bu baglamda bu
calisma betimleyici bir ¢alisma olup ¢alismanin deseni tarama deseni (survey design) olarak
belirlenmistir. Katilimcilarin agik uglu soruya verdigi cevaplar nicel olarak ve icerik analizi
yoluyla analiz edilmistir. Bu baglamda ilk olarak bir dereceli puanlama anahtari (rubrik)
gelistirilmis ve katilimcilarin cevaplart bu anahtara goére puanlanmigtir. Daha sonra
katilimcilarin cevaplarinin igerigi detayli olarak incelenerek onlarin ¢okgenlerde diizgiinliik ve
konkavlik kavramlarina yonelik agiklamalar1 kodlanmistir. Bu kodlar bir araya getirilerek
katilimcilarin kavrayislarina yonelik kategoriler olusturulmustur. Calismanin sonuglarina gore

katilimcilarin ¢okgenlerde diizgiinliik ve konkavlik kavramlarina yonelik soruya ¢cogunlukla
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dogru cevap verdikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira, katilimecilarinin kavrayislarinin temel
olarak diizgiin ¢okgen ve konkav cokgenlerin tanimlari, &zellikleri ve bunlarin 6rnek
cizimlerine dayandiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda analiz sonuglarinin desteklenmesi i¢in
ornek agiklama ve cizimlere yer verilmistir. Calismanin sonuglarinin matematik 6gretmen
adaylarmin profesyonel gelisimlerine yonelik olarak desteklenmesi ve Ogretmen egitimi
programlarinin ¢okgenlerde diizgiinliik ve konkavlik kavramlar1 ve bunlarin 6gretimi agisindan
diizenlenmesi adina 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: cokgenlerde konkavlik, cokgenlerde diizgiinliik, matematik 6gretmeni

adaylar1

PRESERVICE MATHEMATICS TEACHERS’ CONCEPTIONS OF REGULARITY
AND CONCAVITY OF POLYGONS

ABSTRACT

Geometry, as a content area, has an important place in mathematics education. This is
based on the fact that geometric concepts are at the heart of several skills such as mathematical
thinking, spatial reasoning, and also many relations in daily life. In particular, the concepts of
regularity and convexity/concavity of polygons are considered as essential concepts of study
since these two concepts have been studied rarely. Moreover, it is even rarer to see studies in
which the two concepts have been studied together. Additionally, it is essential to investigate
preservice mathematics teachers’ content knowledge in order to document their conceptions
related to mathematical concepts. Such studies would be beneficial to understand strong and
weak aspects of preservice mathematics teachers, as well as their needs. In this perspective, the
purpose of this study is to investigate preservice mathematics teachers’ performance and
conceptions related to the regularity and concavity of polygons. To this purpose, the following
question was asked to 110 freshman students who were enrolled in two universities in Izmir
and Ankara, in which the two researchers have been working: “Draw a regular and concave
polygon. Explain and justify your answer.” This question was asked to the participants online
since all educational activities were held distantly due to pandemic conditions. This study is a
descriptive study that uses a survey design methodology. The responses gathered from the
participants were analyzed quantitatively and by content analysis methods. The responses of
the participants were analyzed using a scoring rubric that was developed by the researchers.
Later on, the contents of their responses were examined in more detail, and a codebook
regarding their conceptions related to regularity and concavity of polygons was developed.

These codes were then merged to form categories related to the conceptions of the participants.
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The results of the analysis revealed that the majority of the participants answered the question
including the concepts of regularity and concavity of polygons correctly. In addition, it showed
that their conceptions were mostly based on the definitions of regular polygons and concave
polygons, their properties, and sample drawings. Several examples from responses and
drawings of the participants were presented to support the analysis. It is considered that the
findings of the study are significant in order to support the professional development of
preservice mathematics teachers and for a consideration of revising teacher education programs
in relation to the concepts of regularity and concavity of polygons.

Keywords: concavity of polygons, regularity of polygons, preservice mathematics teachers

GIRIS

Matematik egitiminde Geometri 6grenme alani 6nemli bir yer tutmaktadir. Bunun sebebi
geometri ile ilgili konu ve kavramlarin matematiksel akil yiiriitme ve uzamsal diisiinme gibi
beceriler ve giinliik hayat ile yakindan ilgili olmasina dayanmaktadir. Geometrik kavramlar
icerisinde ¢okgen kavrami da 6nemli bir yere sahiptir. Cokgen en genel anlamda diizlemde
herhangi iicli dogrusal olmayan n tane noktay1 ikiser ikiser birlestiren dogru pargalarinin
olusturdugu kapali sekil olarak tanimlanmaktadir. Cokgenler konusunda yapilan ¢alismalar
genellikle ¢okgenlerin ¢evre ve alanlart (Killgrove & Koster, 1991; Nirode, 2011; Sisman &
Aksu, 2009), iicgenler (Tiirniikli, Aydogdu & Ergin, 2017) ve dortgenlerin tanimlanmasi ve
kapsayicilik iliskilerine gore siniflandirilmasi (Biitiiner & Filiz, 2016; De Villiers, 1994; Leung,
2008) ile ilgilidir. Tiim bu konularda ele alinan ¢okgenlerin ise konveks (disblikey) ¢okgenler
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, konkav (i¢biikey) cokgenlerle ilgili calismalara pek
rastlanmamaktadir. Benzer sekilde diizglin ¢okgenlerle ilgili ¢alismalarin da smirli sayida
oldugu bilinmektedir (6r. Lavy & Shir, 2003). Dahas1 konkav ¢okgenler ile diizgiin ¢okgenler

arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismalarin ¢ok nadir oldugu goriilmektedir.

Diizgiin ¢cokgen tiim agilarinin 6lgiileri ve tiim kenarlarinin uzunluklar1 birbirine esit ¢okgen
olarak tanimlanmaktadir (Alexander & Koeberlein, 2014; Weisstein, 1999). Konveks ve
konkav cokgenler ise birbirleri ile iligkili olan birka¢ sekilde tanimlanabilir. Bu tanimlardan
bazilar1 konveks ve konkav ¢okgenlerin 6zellikleri ile direkt olarak ilgili iken bazi tanimlar bir
cokgenin konveks veya konkav olmasinin test edilmesine yonelik stratejilere dayanmaktadir.
Bu kapsamda, konveks ve konkav ¢okgenlerin ilk tanimi “konveks c¢okgen tiim i¢ agilari

180°’den kiictik olan ¢cokgen, konkav ¢cokgen i¢ agilarindan en az birinin 6l¢iisii 180°°den fazla
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olan ¢okgendir” seklinde verilmektedir (Alexander & Koeberlein, 2014, s. 95). Diger bir tanim
ise “bir ¢okgenin herhangi iki kdsesini birlestiren dogru pargasi tamamen cokgenin ig
bolgesinde bulunuyorsa o cokgen konveks cokgen, bir ¢okgenin herhangi iki kosesini
birlestiren en az bir dogru parcast ¢okgenin dis bolgesinden geciyorsa o cokgen konkav
cokgendir.” olarak ifade edilmektedir (Alexander & Koeberlein, 2014, s. 95). Benzer sekilde
“bir ¢okgenden gegecek sekilde ¢izilen herhangi bir dogru ¢okgenin sinirlarini ikiden fazla
noktada kesiyorsa o ¢cokgen konveks (digblikey) cokgendir.” bu tanimin baska bir ifadesidir
(Alexander & Koeberlein, 2014, s. 95). Son olarak “konkav g¢okgen konveks olmayan
cokgendir.” seklinde bir tanim yapmak da miimkiindiir (Scahill, 2006, s. 31). Bu kapsamda

asagida konveks ve konkav ¢cokgen drnekleri verilmistir:

o

Konveks cokgenler Konkav cokgenler

Sekil 1. Konveks ve konkav ¢okgen ornekleri (Alexander & Koeberlein, 2014, s. 95)

Yukarida bahsedildigi gibi matematik egitimi alanyazininda yapilan c¢alismalarin biiyiik bir
kisminda yalnizca konveks ¢okgenlerin ele alindig1 goriilmektedir. Dahasi, 6zellikle ortaokul-
lise diizeyinde ve tiniversite diizeyinde dahi ¢okgenlerdeki iligkilerin ve teoremlerin konveks
cokgenler i¢in agiklandigina/ispatlandigina dikkat ¢ekilmektedir (Roe & Baylis, 1975). Benzer
sekilde alanyazinda 6gretmenler ve aday Ogretmenlerle yapilan ¢aligmalarin bir¢ogunun da
konveks ¢okgenler {izerine oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, konkav ¢cokgenler ve 6zellikle
ogretmenlerin/6gretmen adaylarinin konkav ¢okgenlerle ilgili bilgi, beceri ve yeterliliklerinin
matematik egitimi alaninda calisilmasi gereken konulardan biridir. Ciinkii, 6gretmenlerin alan
bilgilerinin incelenmesi onlarin matematiksel konu ve kavramlara yonelik sahip olduklari
kavrayislarin ve kavram yanilgilarinin ortaya konmasi agisindan énem tasimaktadir. Boylelikle
matematik 0gretmen adaylarinin gelecekteki dgretimlerinde etkili olabilmeleri i¢in giicli ve
zay1f yanlarinin yani sira bu alandaki ihtiyaclar1 da ortaya konulabilmektedir. Bu ¢ercevede bu
calismanin amacit matematik 6gretmen adaylarinin ¢okgenlerde diizgiinliik ve konkavlik

kavramlarina yonelik basarilarinin ve kavrayislarinin incelenmesidir.
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Daha once belirtildigi gibi matematik egitimi alanyazininda 6gretmenlerin konkav ¢okgenler
ile ilgili bilgi ve becerilerini 6l¢en ¢alismalara pek rastlanilmamaktadir. Ancak, yapilan bazi
caligmalardan matematik 6gretmenlerinin konkav ¢okgenlere yonelik kavrayislari ile ilgili bazi
¢ikarimlar yapmak miimkiindiir. Ornegin, Kontorovich ve Zazkis (2016) lise matematik
Ogretmenlerinin agilar statik ve dinamik olarak anlamlandirma siiregleri ve bu siirecte ortaya
koyduklart ¢ikarimlar1 (6r. Cokgenlerin dis agilarinin 6lgiileri toplami1 360°°dir) inceledikleri
caligmalarinda katilimcilarin yaptiklart ¢ikarimlarin konkav ¢okgenler icin gecgerli olup
olmadiklarimi test ettiklerini ¢iinkii konkav ¢okgenlerin ve bunlarin 6zelliklerinin istisnai
durumlar icerebilecegini diislindiiklerini bulmuglardir. Dahasi, katilimcilarin  yapilan
cikarimlar1 ¢liriitmek i¢in konkav ¢okgenlerden karsit ornekler sunduklarini ortaya
koymuslardir. Diger bazi ¢alismalarda ise ortaokul matematik 6gretmenlerinin ¢okgenler ile
ilgili kavrayislarinin diizgiin ve diizgiin olmayan konveks ¢okgenlerle sinirli oldugu (¢cokgen
denilince genellikle konkav ¢okgenleri diistinmedikleri) ve derslerinde konkav ¢okgenlere yer
vermedikleri sonuglarina ulagilmistir (Cunningham & Roberts, 2010; Kim, 2013). Bu
baglamda, ortaokul matematik 6gretmenlerinin verilen ifadelerin konveks ¢okgenler i¢in dogru
olup olmadigina yonelik gerekgeler sunabilirken konkav ¢cokgenler i¢in dogru olup olmadigina
yonelik gerekce sunmada zorlandiklari ve bazi 6gretmenlerin konkav ¢okgenleri cokgen olarak
bile kabul etmedikleri (Kim, 2013) bu ¢alismalarda ulasilan sonuglar arasindadir. Son olarak,
cokgenlerle ilgili kavrayislar1 konkav ¢okgenleri de iceren dgretmenlerin 6grencilerin yanlis
cikarimlarimi ¢iirtitecek karsit ornekleri kolaylikla bulabildikleri, ancak kavrayislar1 yalnizca
konveks cokgenlerle sinirli 6gretmenlerin 6grencilerin yanlis ¢ikarimlarina karsi arglimanlar
sunmada ve karsit 6rnekler bulmada zorlandiklar1 ¢alisma sonucunda yapilan en 6nemli ¢ikarim
olarak goze ¢arpmaktadir (Kim, 2013). Bu baglamda matematik Ogretmenleri icin konkav
cokgenler ile ilgili bilgi ve becerilere sahip olmanin énemi de ortaya konulmus olmaktadir.
Dolayisiyla matematik Ogretmen adaylarinin ¢okgenlerde diizgiinliik ve konkavlik
kavramlarina yonelik basarilarinin ve kavrayislarimin incelenmesinin  amacglandigi bu
calismanin sonuglariin bu ihtiyaca cevap verecek nitelikte oldugu ve bu kapsamda 6nemli

oldugu distiniilmektedir.

Matematik egitiminde en ¢ok kullanilan kavramsal ¢ercevelerden birisi kavram tanimi (concept
definition) ve kavram imaji (concept image) arasindaki iligkileri ele alan ve Tall ve Vinner
(1981) tarafindan ortaya atilan g¢ercevedir. Bu ¢erceve matematik egitiminde fonksiyonlar,
tiirev, egim gibi konulara odaklanan bir¢ok ¢alismada kullanildig: gibi cokgenlerle ilgili birgok

calismada da temel alinmistir (6r., Tsamir, Tirosh, Levenson, Barkai, & Tabach, 2015; Ulusoy,
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2021). Matematik 6gretmen adaylarinin ¢okgenlerde diizgilinliik ve konkavlik kavramlarina
yonelik basarilarinin ve kavrayislarinin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismada da bu teorik
cerceve temel alinmistir. Bu ¢er¢evede kavram tanimi o kavrami acikca belirlemek/belirtmek
icin kullanilan 6grenilmis ya da bireysel olarak olusturulmus kelime formlarini ifade ederken
kavram imaj1 ise bir kavram ile ilgili olan tiim biligsel yapilart (zihinsel semalar/resimler,
ozellikler, siirecler) igerir (Tall & Vinner, 1981). Bu kapsamda kavram taniminin kendi kavram
imajim1 da olusturdugu da belirtilmistir (Tall & Vinner, 1981). Bu ¢ercevede ¢okgenlerde
diizgiinliik, konkavlik ve konvekslik kavramlarina yonelik kavram tanimlari ve kavram
imajlarindan bahsetmek miimkiindiir. Bu dogrultuda matematik 6gretmen adaylarinin
cokgenlerde diizgiinlik ve konkavlik kavramlarna yonelik kavrayislarinin ele alindigir bu

caligmanin verilerinin analizinde ve yorumlanmasinda bu ¢erceve kullanilmigtir.

YONTEM

Bu calismanin amaci matematik 6gretmen adaylarinin ¢cokgenlerde diizgiinliik ve konkavlik
kavramlarina yonelik basarilarinin ve kavrayislarinin incelenmesi oldugundan bu g¢aligma
betimleyici bir ¢alismadir. Tarama deseninde, arastirmacilar popiilasyonun bazi 6zelliklerini,
tutumlarini, goriislerini veya davramiglarini tanimlamak icin bir Ornekleme veya tim
popiilasyona sorular sorarak veri topladigindan (Creswell, 2012; Fraenkel & Wallen, 2005),
calismanin deseni tarama deseni olarak belirlenmistir. Calismanin katilimcilari, izmir ve
Ankara’da bulunan iki devlet {iniversitesinde Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
Programi’nda 1. sinifta 6grenim goren 110 matematik 6gretmeni adayidir. Katilimcilarin 82’si
(%74,55) kadim ve 28’1 (%25,45) erkektir. Veriler 2020-2021 Ogretim Yili Bahar Dénemi’nde
toplanmistir. Veri toplama siireci oncesinde, katilimcilar ile Matematigin Temelleri IT dersi
kapsaminda konvekslik/konkavlik ve diizgilinliik kavramlarina deginilmistir. Ancak ders
kapsaminda ¢okgenlerde konkavlik ve diizgiinlik kavramlar1 birlikte ele alinmamistir. Bu
baglamda, katilimcilara su acik uglu soru sorulmustur: “Diizgiin bir konkav (i¢biikey) ¢okgen
¢iziniz. Cevabiniz1 ve gerekgenizi agiklayiniz.” Salgin kosullarinda uzaktan egitim yapilmasi
sebebiyle katilimcilara soru ¢evrim i¢i ortamda yoneltilmis ve cevaplari da ¢evrim i¢i ortamda
alinmistir. Verilerin analizinde ilk olarak nicel betimsel analiz yapilmistir. Soruya verilen
cevaplar gelistirilen rubrik ile 10 iizerinden kismi puanlama icerecek sekilde puanlanmis ve
katilimcilarin ortalama puani hesaplanmistir. Sonrasinda, cevaplar igerik analizi ile incelenmis
ve matematik 6gretmen adaylarinin ¢okgenlerde diizgiinliik ve konkavlik kavramlari ile ilgili

kavrayislarina yonelik kodlar olusturulmustur.
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BULGULAR

Veri analizi sonucunda ilk olarak matematik 6gretmen adaylarinin cevaplart 10 iizerinden
puanlanmis ve ortalama puan 7,54 bulunmustur. Bu baglamda, matematik 6gretmen adaylarinin
cokgenlerde diizgiinliik ve konkavlik kavramlarin1 yorumlamada basarili oldugu sdylenebilir.
Veri analizinin ikinci basamaginda, katilimcilarin dogru ve kismi dogru cevaplar1 detayli
incelenerek odaklandiklar1 stratejiler ve cevaplarinin dogrulugu acgisindan kodlanmustir.
Asagida Tablo 1’de, katilimcilarin dogru ve kismi dogru cevaplara ulasilan stratejilerine

yonelik kodlamalar gdsterilmistir.

Tablo 1. Dogru ve kismi dogru cevaplara ulasilan stratejilerine yonelik kodlamalar

Cevabin ozellikleri

Konkavlik  ve  diizgiinlik Konkavlik tanimlar
tanimlar1 (kavram tanimi) Diizgiinliik tanimlar1
Kavram imaj1 Konvekslik/konkavlik testi
Ornek/karsit drnek ¢izimleri (bumerang, yildiz)
Genel ifadeler/¢ikarimlar Biitlin diizgiin ¢okgenler konvekstir
Konveks ¢okgenler diizgiin olamaz
Diizgiin ¢okgenler konkav olamaz
Agiklama/gerek¢e yanlis ya da Dogru cevap yanlis gerekce
eksik Dogru cevap eksik gerekce
Diizgiinliik-konkavlik 6zelliklerinden birinin agiklamasi

eksik

Matematik 6gretmeni adaylarinin dogru ve kismi dogru cevaplari, konkavlik ve diizgiinliik
tanimlar1 (kavram tanimi), kavram imaji, genel ifadeler/¢ikarimlar ve aciklama/gerekce yanlis
ya da eksik olmak tlizere dort kodla smiflandirilmistir. Bu bdéliimde her bir kod igin
katilimcilarin cevaplarina 6rnekler verilmektedir.

[1k olarak, konkavlik ve diizgiinliik tanimlar1 (kavram tanimi) koduna dair katilimc1 cevaplarina

iki 6rnek asagida verilmistir.
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Dizgilin bir konkav ¢okgen ¢izilemez. Clinki bir gokgenin diizgiin olabilmesi i¢in 1¢ agilarimin
Blgiisi ve tim kenar uzunluklanmn birbirine egit olmasi gerekmektedir. Konkav bir cokgenin
ise en az bir i¢ ag1s1 180%en biiyiik olmas: gerektiginden i¢ acilannm ve kenar vzunluklarinm

esit olmasi beklenemez.

(a)

(b)

Sekil 2. Konkavlik ve diizgiinliik tanimlar1 kodunda yer alan cevap 6rnekleri

Sekil 2(a)’da matematik 6gretmen adayi, diizgiin ¢gokgen tanimini ag1 ve kenar 6zelliklerinden
yola c¢ikarak yazmis ve konkav c¢okgen tanimindaki a¢i ile ilgili ozellikle g¢elistigini
vurgulayarak diizgiin bir konkav g¢okgen ¢izilemeyecegini belirtmistir. Sekil 2(b)’de ise,
katilime farkli bir konkav tanimina odaklanmistir. Konkav ¢okgenlerde en az bir kenarmin
uzantisinin ¢okgeni kesmesi tanimindan yola ¢ikarak ve diizgiin ¢okgenlerde bu durumun
bulunmadigin1 belirterek diizgiin bir konkav cokgen c¢izilemeyecegini cevabini vermistir.
Ozetle, bu iki drnekte goriildiigii gibi, katilimcilar cevaplarinda diizgiin ¢okgen ve konkav
cokgen tanimlarini kullanmiglardir.

Kavram imaj1 kodunda yer alan cevaplara o6rnekler Sekil 3’te yer almaktadir. Bu kapsamda,
katilimcilarin konvekslik/konkavlik testi uyguladiklar1 ve ornek/karsit 6rnek ¢izimleri (or.,

bumerang, yildiz) yaptiklar1 goriilmiistiir.
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wpnlitie
Sofan  oldat

@ (b)

Diizgtlin bir gokgende ic agilann esit olmasi gerektigini distnelim. Ve bir diizgiin ¢okgeni konkav hale getirelim.
Grnegin kareyi diigiinelim. Kareye ait bir kenar ice biikerek elde ettigimiz sekilde o kenara ait kijse agilann
dederi daralarak degisime ugruyor ve dizgiin ¢okgenlik bozuluyor,

(©)

Gizemedim. Ormegin Boomerang olarak adlandinlan bir konkav drtgeni cizdigimizde ig agilan birbirinden farkh
oluyor Yani eger ABCD konkav dortgenimizde D kigesinden ig blkey olursa bu aq diger agilardan farkhdir.
Kenar uzunluklan egit olsa bile ag dzelligini saglamadidi igin ddzgln konkav okgen diyemeyiz.

(d)

Sekil 3. Kavram imaj1 kodunda yer alan cevap drnekleri

Sekil 3(a)’da verilen 6rnekte, matematik 6gretmen aday1 diizgiin bir ¢okgen olarak kareden
baglamis, konkav bir diizglin ¢okgen olusturma durumunu incelemis, a¢1 ve uzunluk
kavramlarinin saglanmadigini ¢izimlerle gostermeyi denemistir. Benzer sekilde, diger bir
katilimec1 da diizgiin ¢okgene ornek olarak kareden yola ¢ikmig ve bir kenarin konkavlik
saglamak adima ice dogru biikiildiigiinde agilarin degeri degistigi icin diizgiinliik 6zelligini
kaybettigini Sekil 3(c)’de verilen cevabinda aciklamistir. Sekil 3(b)’de ise katilimci, kenarlari
es olan konkav bir ¢okgenin agilarini es olamayacagini ortaya koymustur. Bu kod igin yer
verilen son ornekte ise (Sekil 3(d)), katilimei karsit 6rnek olarak bumerang konkav dortgenini
vermis ve acl nedeniyle diizgiin cokgen olmadigini dile getirmistir.

Bu ¢aligmada, kavram tanimi ve kavram imaj ile baglantili cevaplar disinda, dogrudan genel
ifadeler ve ¢ikarimlar igeren cevaplar da goriilmiistiir. Bu kod kapsaminda bulunan cevaplar

Sekil 4°te drneklendirilmistir.
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Bilriin diizgiin ¢okgenler konvekstir,
(a)

(c)

Sekil 4. Genel ifadeler/¢ikarimlar kodunda yer alan cevap ornekleri

Sekil 4(a) ve 4(c)’de, katilimcilar herhangi bir gerekge belirtmeksizin biitiin diizgilin ¢okgenlerin
konveks oldugunu ifade etmistir. Sekil 4(b)’de ise, matematik 6gretmen aday1 diizgiin ¢okgen
tanimina yer vermesine ragmen diizgiin bir konkav ¢okgeninin neden olmadigina dair baglanti
kurmamaistir. Son olarak, agiklama/gerek¢e yanlis ya da eksik kodunda yer alan cevaplara

ornekler asagida verilmistir.

Diizgiin ¢okgen tamumuna uyan bir diizgiin konkav ¢okgen yokmur.
(a)

Bence dizgin bir konkav ¢okgen gizilemez. Cunkd konkav ¢okgenin dzelliklerinden biri de dig agilaninin birbirini
360 dereceye tamamlamasidir, Bu eskenar Gcgen haricinde hicbir ddzglin gokgende karsimiza gkmaz, Uggen de
konkav olamaz. Clnkl konkav ¢okgenler en az 4 kenarh olmalidir, Bu yGzden higbir gerekceye uymadigi igin
gizilernez diyorum.

(b)

Sekil 5. Agiklama/gerekge yanlis ya da eksik kodunda yer alan cevap 6rnekleri

Sekil 5(a)’da belirtildigi lizere, katilmci diizgiin ¢okgen tanimina uyan konkav g¢okgen
olamayacagii sdylemis ancak nedenini aciklamamistir. Bu nedenle, gerekgesi eksik olan
cevaplar arasinda kodlanmistir. Sekil 5(b)’deki cevap ise, konkav ¢okgenin 6zelliklerine dair
yanlis ifadeler icermektedir. Bu nedenle, konkav bir diizgiin ¢okgen cizilemeyecegini ifade etse
de gerekgesi yanlis olan cevaplar arasinda yer almistir.

Bu calismada analiz siirecinin iiglincli basamaginda, matematik 6gretmen adaylarinin yanlig
cevaplari da incelenmis ve bu yanlis cevaplarin nedenleri asagida Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Yanlig cevaplarin nedenleri
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Cevabin ozellikleri

Diizgiinliik-konkavlik 6zelliklerinden birinin ihmal edilmesi

Diizgiinliik-konkavlik kavram tanimlarinda ve kavram imajlarinda eksiklikler

Matematik 6gretmen adaylarinin yanlis cevaplarmin diizgilinliikk-konkavlik 6zelliklerinden
birinin ithmal edilmesi ve diizgiinliik-konkavlik kavram tanimlarinda ve kavram imajlarinda
eksiklikler olmak iizere iki nedeni olduguna ulagilmistir. Bahsi gegen ilk neden i¢in 6rnek

cevaplar agsagida Sekil 6’da yer almaktadir.

konkav bir qokgen cizmeye ¢alistiyimda ig bilkeylik elde etmem gerektigini disindim. ve akhima ilk olarak 3
naktadan gegen ve merkezi bu 3 noktay birlestirdigimizde olusan O¢genin(kenarlan birbirine esit yani eskenar
dggen olusturalim) iginde olan ¢ember gizmek aklima geldi. i teget ¢emberinin merkezini de 1. soruda oldugu
gibi 3 kenar i¢inde ora dikme aracim kullanarak yada 3 kenar iginde kenarlann kdselerinden yancaplan ona
noktadan biylk olacak sekilde 2 cember izerek ve gizdigimiz Gogenlerin kesisen noktalanm biresgtirerek
yaparak ora dikmeleri olusturalim. olusturdugumuz sekilde komsu olan iki kenan ¢emberin merkezi ile
birlestirdigimizde konkav bir cokgen cizmis oluruz.

(a)

KONEAY BESGEN

(v) ©
Sekil 6. Diizgiinliik-konkavlik 6zelliklerinden birinin ihmal edilmesi kodunda yer alan cevap

ornekleri

Sekil 6(a)’da matematik 6gretmeni adayr konkav bir ¢okgen olusturma siirecini detayli ele
alarak diizgiinliikk 6zelliklerini ihmal etmistir. Sekil 6(b)’deki ornekte, katilimci konkav
kavramimin “en az bir kenarinin uzantis1 ¢okgeni kesiyorsa, ¢cokgen konkavdir” 6zelligini
kullanmis ama diizgiinliik 6zelligini ihmal etmistir. Benzer bir cevap Sekil 6(c)’de de
goriilmektedir. Matematik O0gretmen adayr konkav besgen cizmeyi hedeflemis ve yine
diizgiinliik 6zelliklerini ihmal ederek diizgiin bir konkav ¢okgen cizilebilecegini diistinmiistiir.
Tablo 2°de belirtilen diger yanlis cevap nedeni olan diizglinliik-konkavlik kavram tanimlarinda

ve kavram imajlarinda eksiklikler koduna dair 6rnek cevaplar asagida Sekil 7°de gosterilmistir.
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(d)

Sekil 7. Diizgiinliik-konkavlik kavram tanimlarinda ve kavram imajlarinda eksiklikler

kodunda yer alan cevap 6rnekleri

Sekil 7’nin tiim se¢eneklerinde goriildiigii iizere, katilimeilar yildiz ve yildiza yakin geometrik
sekiller ¢izerek diizgiin bir konkav ¢okgen c¢izebildiklerini diistinmiislerdir. Bu gibi yanls
cevaplarin, katilimcilarin diizgiinlik ve konkavlik kavram tanimlarinda ve kavram

imajlarindaki eksikliklerden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

TARTISMA

Matematik o6gretmen adaylarimin cokgenlerde diizgiinlik ve konkavlik kavramlarini
yorumlamada ortalama basarilarinin iyi oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla bu caligmanin
sonuglart 6gretmenlerin konkav ¢okgenlerle ilgili kavrayislarinin diisiik oldugunun rapor
edildigi c¢alismalarin sonuglarindan (Kim, 2013) farklilasmaktadir. Bunun sebebinin veri
toplama oOncesinde Ogretmen adaylarmin konkavlik ve diizgiinliik kavramlarina yonelik
Ogretime tabi tutulmasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Yine de bu Ogretim
siiresince konkavlik ve diizgiinlik kavramlarinin ayr1 ayri ele alindigi unutulmamalidir.
Dolayisiyla, diizglinlik ve konkavlik kavramlarini ayri ayri Ogrenen katilimcilarin

cogunlugunun bu kavramlar birlikte ele alarak dogru yanit ve stratejiler gelistirebildikleri
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sonucuna ulasilmistir. Verilen soruya (kismi) dogru cevap veren katilimcilarin cevaplari
incelendiginde yanitlarina gerekgeler sunmak icin kavram tanimlar1 ve kavram imajlarindan
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Diger bir deyisle, matematik 6gretmen adaylarinin kavrayiglarinin
temel olarak diizglin ¢cokgen ve konkav cokgenlerin tanimlari, 6zellikleri ve bunlarin 6rnek
cizimlerine dayandigi belirlenmistir. Yanlis cevap veren matematik 6gretmen adaylarinin
nedenleri incelendiginde, kavram tanimlarinin ve kavram imajlarinin gelistirilmesi gerektigi

gorilmiistiir.

SONUC VE ONERILER

Bu caligmanin sonuglar1 genel olarak katilimcilarin basarilarinin yiiksek oldugunu gosterse de
baz1 6gretmen adaylarinin diizgiinliik ve konkavlik kavramlarina yonelik kavram tanimlari ve
kavram imajlarinin gelistirilmesi gerektigini géstermistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
konkav ¢okgenler, diizgiin ¢okgenler ve bunlarin 6zellikleri ile ilgili bilgilerinin desteklenmesi
ve bunlara yonelik kavram tanimlar1 ve kavram imajlarinin gelistirilmesi i¢in bilgisayar destekli
Ogretim ve dinamik geometri araglari kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu kapsamda ileriki bir
caligmada bilgisayar destekli 6gretim igeren bir miidahale ¢aligmasi ile 6gretmen adaylarinin
cokgenlerde konkavlik ve diizgiinliik ile ilgili kavrayislarinin gelisiminin incelenmesi
onerilmektedir. Bunun yani sira, ileri bir calisma konusu olarak matematik 6gretmen
adaylarmin konkavlik ve diizgiinliik ile ilgili kavrayislarinin daha kapsamli, daha iist diizey

bilissel beceriler gerektiren ve otantik gorevlerle incelenmesi onerilmektedir.
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TERS ORANTI KAVRAMININ OGRETIMi: BiR OGRETIM DENEYi
Dr. Ogr. Uyesi Rukiye AYAN CIVAK
[zmir Demokrasi Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, izmir, Tiirkiye,

rukive.ayancivak@idu.edu.tr

OZET

Ters orant1 kavrami dogru oranti ve orantisal akil yiiritme kavramlari ile iligkili olan ve
giinliik hayatta bircok iliskinin temelinde yatan bir kavramdir. Ornegin, bir grup arkadasin bir
araya gelerek belirli bir hediye almas1 baglaminda gruptaki kisi sayisi ile bir kisinin bu hediye
icin 6demesi gereken para miktar1 arasinda ters orant1 vardir. Diger bir deyisle, gruptaki kisi
sayist arttik¢a bir kisinin 6demesi gereken para miktar1 ayni oranda azalmaktadir. Ters oranti
kavrami 6nemli ve matematik, fen bilgisi ve giinliik hayattaki bir¢ok iliskinin temelinde yatan
bir kavram olmasina ragmen tiim seviyelerdeki 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 kavramlarin
arasinda bulunmaktadir. Oyle ki ulusal ve uluslararasi birgok sinavda égrencilerin bu konudaki
performanslarinin ¢ok diisiik oldugu gézlemlenmektedir. Bu durumun temelinde okullarda
gerceklesen ve ders kitaplarinda yer alan ters orant1 gretiminin kavramsal iliskiler yerine
islemsel prosediir ve algoritmalara odaklanmasindan kaynaklandigi one siiriilmektedir.
Dolayisiyla, ters oranti kavraminin kavramsal olarak 6gretiminin desteklenmesi matematik
egitimi alaninda iizerine odaklanilmasi gereken 6nemli ¢alisma alanlarindandir. Bu dogrultuda
bu caligmanin amaci ters orant1 kavrami ile ilgili olan temel anahtar beceri ve kavramlarin
kazandirilmasina yonelik bir yerel 6gretim teorisinin 6nerilmesi ve bu 6gretim teorisinin sahip
oldugu potansiyelin gozler Oniine serilmesi icin smif i¢i uygulamadan yansimalarin
sunulmasidir. Bu kapsamda ¢alismanin deseni dgretim deneyi olarak belirlenmistir. Ogretim
deneylerinin en temel amaci bireylerin matematiksel bilgileri ve kavrayislart ile akil
yliriitmelerinin incelenmesi ve uygulamalar siiresince bunlarda goriilen degisim ve gelisimin
ortay konulmasidir. Bu baglamda bu arastirmanin amaglar1 ile 6gretim deneyi yonteminin
amaglart arasinda onemli derecede ortiisme goriilmektedir. Bir 6gretim deneyi arastirmasi
birbirini takip eden Ogretim seanslarindan olugmaktadir. Bu 6gretim seanslarinda anlamli
ogrenmeyi destekleyecek ve birbiri lizerine insa edilecek etkinlikleri i¢eren bir etkinlik dizisinin
gelistirilmesi bliylikk 6nem tasimaktadir. Bu calismada oncelikli olarak ilgili alanyazin ve
Ogretim programlari incelenerek ters orantinin temel ve anahtar beceri/kavramlari belirlenmis
ve bu kavram ve becerilerin gelistirilmesi i¢in bir etkinlik dizisi gelistirilmistir. Gelistirilen
etkinlikler Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim goren, 14 kiz ve
11 erkek Ogrenciden olusan bir yedinci simifta iic hafta icerisinde 15 saatlik ders saatinde

uygulanmistir.  Smif i¢i uygulamalarin  video kayitlarinin transkriptleri  Toulmin’in
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arglimantasyon modeli ile analiz edilmistir. Analiz sonuclarima gore 6grencilerin etkinlik
dizisinin uygulanmasi siiresince ters orantinin temel anahtar kavram ve becerilerine yonelik
argiimanlarda bulunduklar1 ve bunlara yonelik fikir ve iligkileri ortaklasa olarak ortaya
koyduklar1 goriilmiistiir. Olusturulan arglimantasyon semalar1 incelendiginde dgrencilerin ters
oranti i¢in temel olan anahtar kavram ve becerilere yonelik iddialar1 savunmak i¢in zengin veri
ve gerekgeler kullandiklar goriilmiistiir. Ayrica, dnceki derslerde kullanilan iddialarin sonraki
derslerde hedeflenen kavram ve becerilere yonelik iddialar icin veri ve gerekge olarak
kullanildig1 izlenmistir. Buradan yola ¢ikarak, onerilen yerel 6gretim teorisinin ters oranti
Ogretiminin kavramsal olarak desteklenmesi i¢in ©Onemli potansiyele sahip oldugu
cikarilmaktadir. Dolayisiyla, calismanin bulgularinin ters oranti kavraminin 6gretimine yonelik
kuram ve uygulamaya 6nemli katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Ters oranti, kavramsal 6gretim, 6gretim deneyi

TEACHING THE CONCEPT OF INVERSE PROPORTION: A TEACHING
EXPERIMENT

ABSTRACT

The concept of inverse proportion is related to direct proportion and proportional
reasoning and is at the heart of several relations in daily life. For instance, in a context that
includes several children coming together to buy a specific gift, there is an inverse proportional
relationship between the number of children and the amount of money that a single person
should pay. In other words, as the number of children increases the amount of money that a
single person should pay decreases at the same rate. Even though inverse proportion is an
essential concept and lies at the heart of many relationships in mathematics, science, and daily
life it is also among the concepts that students from all levels struggle with. Indeed, results of
several national and international exams report that students’ performance in tasks including
inverse proportion is low. It is argued that these difficulties and low performance stem from the
instruction that take place in classrooms and textbooks, which put the most emphasis on
procedural algorithms. Thus, there is a need to support the conceptual instruction of inverse
proportion. In an attempt to contribute to the existing body of knowledge in this field, the
purpose of this study is to suggest a local instruction theory for the teaching of basic concepts
and fundamental skills regarding inverse proportion and present findings from classroom
implementations, which would reveal the potential of the instructional theory for nurturing
students’ development of inverse proportion. To this purpose, the design of this study was

determined as teaching experiment. The basic goal of teaching experiments includes
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investigating (groups of) individuals’ mathematical knowledge, conceptions, and reasoning and
documenting the changes and development in students’ ways of thinking during the
experimental sessions. Therefore, there is a match between the purposes of this study and the
goals and methods of teaching experiment. A teaching experiment study entails consecutive
teaching sessions in which it is important to develop an instructional sequence including
successive activities built upon each other. In this study, the key concepts and skills of the
concept of inverse proportion were determined, and an instructional sequence was developed
based on an extensive review of related literature and several curricula. This instructional
sequence was implemented in a seventh-grade classroom including 14 girls and 11 boys in a
public school located in Altindag District of Ankara in three weeks (15 hours). The transcripts
of the video recordings of the classroom implementations were analyzed using Toulmin’s
argumentation model. The analysis of the argumentation schemes revealed that the students
constructed claims related to the key concepts and skills of inverse proportional relations
collectively and used rich data and warrants to support those claims. Moreover, it showed that
they used their previous claims as data and warrants to come up with further claims on the
ensuing days. It is inferred that the suggested local instruction theory has extensive potential
for supporting the conceptual instruction of the concept of inverse proportion and for
contributing to the theoretical and practical knowledge in this field.

Keywords: Inverse proportion, conceptual instruction, teaching experiment

GIRIS

Ters oranti kavrami dogru oranti ve orantisal akil yiiriitme kavramlar ile iliskili olan,
matematikteki ve fendeki bir¢ok konunun ve giinliik hayattaki ¢ok sayida durumun anlagilmasi
icin 6nemli olan bir kavramdir (Cebesoy, & Yeniterzi, 2016). Alanyazinda ters oranti
kavramindan ziyade ters orantili gokluklara yénelik tanimlar daha yaygindir. Ornegin, Ortaokul
Matematik Ogretim Programi’nda “Iki cokluktan bir digeri artarken digeri aynmi oranda
azaliyorsa ya da biri azalirken digeri ayni oranda artiyorsa boyle ¢okluklara ters orantili
cokluklar denir” seklinde bir tanim bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu
dogrultuda ters orantili ¢okluklar i¢in kullanilacak matematiksel model y*x = k seklinde
olmalidir; yani ters orantili ¢okluklarin carpimlar1 sabittir (Lamon, 2007). Ters orantili
cokluklara giinliik hayatta siklikla rastlanmaktadir. Ornegin, bir grup arkadasin bir araya
gelerek belirli bir hediye almasi1 baglaminda gruptaki kisi sayisi ile bir kisinin bu hediye i¢in

O0demesi gereken para miktar1 arasinda ters orant1 vardir. Diger bir deyisle, gruptaki kisi sayisi
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arttik¢a bir kisinin 6demesi gereken para miktar1 ayni oranda azalmaktadir.

Ters orant1 kavrami 6nemli ve matematik, fen bilgisi ve giinliik hayattaki bir¢ok iligkinin
temelinde yatan bir kavram olmasina ragmen tiim seviyelerdeki ogrencilerin en c¢ok
zorlandiklar1 kavramlarin arasinda bulunmaktadir. Oyle ki ulusal ve uluslararasi bircok sinavda
ogrencilerin bu konudaki performanslarinin ¢ok diisiik oldugu gézlemlenmektedir. Bu durumun
temelinde okullarda gergeklesen ve ders kitaplarinda yer alan ters oranti 6gretiminin kavramsal
iligkiler yerine islemsel prosediir ve algoritmalara odaklanmasindan kaynaklandigi one
siiriilmektedir. Bu durum Matematik Dersi Ogretim Programi'nda da gbze carpmaktadir.
Asagida Sekil 1’de 6gretim programi kapsaminda ters oranti ile ilgili yer alan kazanimlar

sunulmustur:

M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki coklugun ters orantili olup olmadigina karar verir.
a) Ters orantil gokluklarin ¢arpiminin sabit oldugunu kegfetmeye ydnelik ¢aligmalara yer verilir.
b) Ters orant: grafiklerine girilmez.

M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢bzer.

Olgek, kanisim, indirim ve artis gibi durumiari iceren problemlere yer verilir.

Sekil 1. Matematik Dersi Ogretim Programi’nda ters oranti ile ilgili kazanimlar (MEB, 2018,
s. 65)

Sekil 1°de goriildiigii gibi Matematik Dersi Ogretim Programi’nda ters orantinin dgretimine
yonelik kazanimlarin sayisinin azlig1 ve kapsaminin darligi géze ¢arpmaktadir. Bunun yani sira,
ters orantili ¢okluklarin ¢arpimlarinin sabit olduguna yonelik anahtar 6grenme bir kazanim
olarak yer almamakta, yalnizca ¢okluklarin ters orantili olup olmadiklarmin belirlenmesine
yonelik kazanimin altinda bir not olarak verilmektedir. Asagida Sekil 2’de ise 7. Smuf

Matematik Ders Kitabi’ndan ters oranti ile ilgili 6rnek bir ¢oziimlii soru verilmistir:
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Esit kapasiteli 6 makinenin 12 saatte yaptigi isi, ayni kapasitedeki 8 makinenin ka¢ saatte yapacag-
ni bulalim.

& Coziim:

Makine sayisi arttikca isin yaplima stresi azalacagindan makine sayisi ile isin yapilma sCresi ters
orantiliclr.

Makine sayisi 6 makine <«—— 12 saatte yaparsa isin yapima
artar. 8 makine «—— X saatte yapar. sUresi azalr.
T.O. I

Ters orantili cokluklarda ayni tur

8- x=6-12 veriler alt alta yazilir. Daha sonra
% = 12 ayni satirdaki veriler carpilarak
sonuclar esitlenir.
X = 9 |

8 makine ayni isi 9 saatte yapar.
Sekil 2. 7. Simif Matematik Ders Kitabi’ndan ters oranti ile ilgili bir 6rnek etkinlik (MEB, 2021, s.
161).

Gortildiigi gibi Matematik Ders Kitabi’nda yer alan problem iglemsel algoritmalara vurgu
yapilan ve ters orantili gokluklarin ¢arpimlarinin sabit oldugu iliskisinin geri planda kaldig1 bir
problemdir.

Alanyazinda ters oranti ile ilgili olarak 6grenciler ve (aday) 6gretmenlerle yapilan ¢aligmalar
incelendiginde bu c¢alismalarin sonuglarinin genellikle ters orant1 kavraminin 6grencilerin en
zorlandiklar1 alanlardan birisi olduguna (Dogan & Cetin, 2009; Irfan, Nusantara, Subanji, &
Sisworo, 2018) yonelik ¢ikarmmlar yapildig: gériilmektedir. Ogrencilerin yani sira, (aday)
ogretmenlerin de ters orantinin temel anahtar 6grenmeleri ile ilgili zorluklar yasadiklar1 ve bu
konu ile ilgili bilgilerinin yiizeysel, sinirli ve islemsel olduguna (Arican, 2018; Fisher, 1988;
Izsék& Jacobson, 2013) yonelik sonuglara da ulasilmaktadir. Benzer sekilde 6gretmenlerin
ogrencilerinin gelisimlerini desteklemek i¢in etkili ve zengin 6grenme ortamlari gelistirmekte
yetersiz kaldiklar1 da goriilmiistiir (Orrill, Izsak, Cohen, Templin, & Lobato, 2010). Hepsinden
Ote ters orant1 kavrami ile ilgili 6grenci ve O6gretmenlerle yapilan calismalarin azligi dikkat
cekmektedir. Dolayisiyla, ters orant1 kavraminin kavramsal olarak §gretiminin desteklenmesi
matematik egitimi alaninda tizerine odaklanilmas1 gereken 6nemli ¢alisma alanlarindandir. Bu
kapsamda bu caligmanin amaci ters oranti kavrami ile ilgili olan temel anahtar beceri ve
kavramlarin kazandirilmasina yonelik bir varsayima dayali 6grenme rotasi ve bu 0grenme
rotasinin sinif igerisinde kullanimina yonelik yerel 6gretim teorisinin 6nerilmesi ve bu dgretim
teorisinin sahip oldugu potansiyelin gozler Oniine serilmesi i¢in simf i¢i uygulamadan

yansimalarin sunulmasidir.
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Varsayima dayali 6grenme rotalar1 (hypothetical learning trajectories) Simon (1995) tarafindan
ortaya atilmis ve “Ogrenmenin hangi rotada gerceklesecegine yonelik Ongoriiler” olarak
tanimlanmustir (s. 135). Varsayima dayali 6grenme rotalarinin 6grenmeye yonelik amaclar, bu
amalara ulagsmay1 saglayacak 6grenme etkinlikleri ve 6grencilerin bu etkinlik ile ilgilendikleri
stire¢ zarfinda deneyimleyecekleri digiiniisleri ve 6grenmeleri igerdigine vurgu yapilmistir
(Clements & Sarama, 2004; Simon, 1995). Ileriki yillarda ise dgrencilerin varsayilan 6grenme
rotast boyunca gelisimlerinin desteklenmesi i¢in sirali etkinliklerin “etkinlik dizisi”
gelistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir (Clements & Sarama, 2004; Cobb, 1999). Stephan
(2015) ise bir sinifa ait 6grenme rotalar1 (classroom learning trajectories) kavramina dikkat
¢cekmis ve bunlarin 6gretim esnasinda 6grencilerin kendi arasinda ve 6gretmenle etkilesimleri
stiresince olusan fikir paylasimi, imge/ara¢ kullanimi, muhtemel matematiksel sdylemler ve
muhtemel jest/mimik kullanimlarindan olustugunu belirtmistir (Stephan, 2015). Bu ¢alismada
Stephan’in (2015) yaklagimi temel alinarak ters orant1 kavraminin gelistirilmesine yonelik bir

siifa ait bir 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisinin ilk taslagi gelistirilmistir.

Bu calisma kapsaminda gelistirilmesi amacglanan 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisinin
tasarlanmas1 ve uygulanmasinda Gergek¢i Matematik Egitimi teorisi temel alinmistir. Bu
teoriye gore matematik Ogrenme bir insan etkinligidir ve matematigin Ogrenenlerin
etkinliklerinde yeniden kesfetme siireci ile yapilandirilmasi gerekir (Freudenthal, 1968, 1973,
1991). Bu kapsamda, 6grenciler ger¢ekci durumlar icerisinde verilen problemleri incelemeli,
somut ve informel ¢oziim stratejilerinden yola ¢ikarak 6grenmeleri gereken matematiksel
bilgiyi matematik problem ¢ézme siirecinde edinmelidirler (matematiklestirme) (Freudenthal,

1991; Gravemeijer, 1999).

YONTEM

Bu calisma yedinci sinif i¢in orantisal akil yiirlitme becerilerine yonelik varsayima dayali
O0grenme rotasinin gelistirilmesi, test edilmesi ve diizeltilmesinin amaglandigi ti¢ y1llik bir stmif
ici tasar1 tabanli arastirmasinin (classroom design research) bir pargasidir. Bu uzun soluklu
calisma i¢in Gergek¢i Matematik Egitimi’ne dayanan anahtar 6grenmeler, arag ve imgeler ile
muhtemel smif i¢i sOylemleri iceren varsayima dayali bir 6grenme rotasinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bu kapsamda deseni sinif i¢i 6gretim deneyi (classroom teaching experiment)
olarak belirlenen bu ¢alismanin amaci bu uzun soluklu varsayima dayali 6grenme rotasinin ters

oranttya yonelik anahtar O6grenmelere dayanan kismin gelistirilmesi, test edilmesi ve
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diizeltilmesi ve ilgili 6gretim teorisinin sahip oldugu potansiyelin gozler oniine serilmesi i¢in
siif i¢i uygulamadan yansimalarin sunulmasidir. Bu kapsamda caligmanin arastirma sorusu
asagidaki gibidir:

* Bir yedinci sinifta Ger¢ek¢i Matematik Egitimi’ne dayali olarak gelistirilen varsayima
dayali 6grenme rotasi boyunca ters oranti kavramina yonelik anahtar 6grenmelerin
ortaklasa gelisimi nasildir?

Calismanin katilimeilar1 Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan bir devlet okulunda gorev yapan
7. sinif matematik 6gretmeni ve onun 7. sinif 6grencileridir. Tasar1 ekibinin bir parcgasi olarak
goriilen 6gretmen yenilikei, is birligine yatkin, 10 yillik 6gretmenlik deneyimine sahip, 6grenci
merkezli ve anlamli 6grenmeye odaklanan bir 6gretim bi¢imini benimseyen bir gretmendir.
Calismanin verileri katilime1 6gretmen ve 6grencilerle gerceklestirilen sinif i¢i 6gretimin video
kaydinin alinmasit ve Ogretmen/0grenci goriismeleri ile tasari1 ekibi goriismelerinin sesli
kayitlarinin alinmasi yoluyla toplanmistir. Ancak, bu ¢aligmada yalnizca sinif i¢i 6gretimden
yansimalar ele almmistir. Bu kapsamda bu ¢alismanin veri analizi 2017-2018 Egitim-Ogretim
yilinda smif i¢i Ogretimden toplanan verilerin nitel analiz yontemleri ve Toulmin

argiimantasyon modeli ile gergeklestirilmistir.

BULGULAR

Bu calismanin amaci ters orant1 kavramu ile ilgili olan temel anahtar beceri ve kavramlarin
kazandirilmasina yonelik bir yerel 6gretim teorisinin dnerilmesi ve bu 6gretim teorisinin sahip
oldugu potansiyelin gozler Oniine serilmesi icin smif i¢i uygulamadan yansimalarin
sunulmasidir. Bu kapsamda onerilen 6grenme rotasi ve ilgili etkinlik dizisi 6grencilerin sinif
icerisinde gerceklestirdikleri diisiinme siireclerinin aciklanmasi ile sunulacaktir. Simif igi
tartismalarin Toulmin analizi i¢in ise yalnizca bir 6rnek sunulacaktir. Bu kapsamda sinif ici
ogretimden yansimalar varsayima dayali 6grenme rotasinda bulunan dort anahtar 6grenme alt
basliginda sunulacaktir.

Anahtar ogrenme 1: Ters orantili ¢okluklardan biri arttiginda digeri azalir.

Tasarlanan 6grenme rotasinin birinci anahtar 6grenmesi kapsaminda sinif i¢i 6gretime fiyati
bilinen (120 TL) bir hediyenin 1, 2, 3 vb. kisi tarafindan alinmak istediginde kisi basina diisen

paranin incelendigi bir baglam ile baglanmistir.
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1. Arkadaglar Ofuz'a dofum ginu hediyesi alarak 120 TL degerinde bir oyuncak araba almak istiyorlar. Buna

gore, . .
&~ a. Hediyeyi 1 kisi tek bagina alirsa kag TL veqmesn gerekir?

- — o

covap_ | AYp4=O 0

b'.‘ Hediyayl 2 kisi alsa kist basina kag TL verilmesi gerelar?

Cevap

¢. Hediyeyi 3 kisialirsa kisi bagina kag TL verilmesi gerekir?

Cevap_ 10O M= dD &

d. Hediyeyi 5 kisi alirsa kisi bagina kac TL verilmesi gerekir?

Cevap,

Sekil 3. Birinci anahtar 6grenmeye yonelik 6grenci ¢alismasindan bir 6rnek

Yukarida Sekil 3’te goriildiigii gibi 6grenciler iicreti bilinen bir hediyeyi almak isteyen kisi
sayisina gore kisi basina diisen para miktarini bulmuslardir. Bu sirada sinif i¢i sdylemde ise kisi
sayisi arttikca kisi basina diisen para miktarinin azalacagi yoniinde iddialar ortaya koymuslar
ve bu iddialarini1 gergekei baglam icerisinde yaptiklar akil yiiritmelerle gerekc¢elendirmislerdir.
Bu kapsamda 6grenciler ters orantili ¢okluklar arasindaki iligkilere yonelik sezgisel bilgilerini

de ise kosmuslardir.

Anahtar ogrenme 2. Ters orantili ¢okluklardan biri arttiginda digeri ayni oranda azalir.

Bir dnceki anahtar 6grenme kapsaminda ters orantili ¢okluklardan birinin arttiginda digerinin
azalacagi yoniindeki smif i¢i tartigmalarin tim o6grenciler tarafindan gecerli gerekgelerle
desteklenmesinden sonra 6grencilerden farkli durumlara yonelik bulduklar1 sonuglar bir tablo
icerisinde organize etmeleri istenmis ve “kisi sayisindaki degisim ile kisi basina diisen para
miktarindaki degisim arasinda nasil bir iligki vardir?” * kisi sayisi ile kisi basina diisen para
miktar arasinda nasil bir iliski vardir” sorular1 hakkinda akil yiiriitmeleri istenmistir. Bu sekilde
tablo kullanilmasinin ve sorulan sorularin amaci 6grencilerin ters orantili ¢cokluklardan bir
arttigindan digerinin rastgele olarak degil de ayni oranda azaldigina yonelik argiimanlara
ulasmalarmin saglanmasidir. Ongoériildiigii sekilde tabloda incelemeler yapan ve sorulan
sorulara cevap vermek icin akil yiiriiten 6grenciler asagida Sekil 4’te goriildiigii gibi

bu iliskiye ulagsmislardir.
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b. Buna giire kigi sayist ile kigi bagina diigen para (TL) miktarn arasindaki iliskiyi gisteren tabloyu doldurunuz.
= I3
7~ | L

——t— Tk | ¢ K sayisindaki degisim ile kigi bagina diigen para mi_k.tar'lndaki
e l o | degisim arasinda nasil bir iligki vardir? (Tablodaki dikey ligki)
T . \ Digen Para P v | !

e i o ‘

‘T@ sayisi

-

M ~
¥ = " oA
“;-::;-\ L Jo) ,,..»f- Ly

_ ) s | 2
- e A VA A
- A 1o0 Vai i3

/ = | O
| i_____ i [ vIsH | [ i da nasil bir
! { = d. Kisi sayistile kisi bagina diisen para miktar grasinda
|- 1‘| 4 :3 iligk vardir? (Tablodald yatay iligki) . .
1‘—_—__.—— - e T e paalS 'l:_..:ﬁ “.'_5/_\‘\ WAVIRAE S D
S| ey st sl
N - s G
[ Y
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Sekil 4. Ikinci anahtar 6grenmeye yonelik grenci ¢aligmasindan bir rnek

Sekil 4’te goriilen 6grenci caligmasina benzer sekilde simif ici tartismada da ters orantili
cokluklardan biri azaldiginda/arttiginda digerinin de aynmi orada arttigina/azaldigina yonelik

iddialar ortaya atilmis ve gecerli gerekgelerle desteklenmistir.

Anahtar ogrenme 3: Ters orantili ¢okluklarin ¢arpimi sabittir.

Ogretimin ilerleyen asamalarinda 6grencilerin her seferinde uzun tablolar ¢izmek yerine soruda
verilen ii¢ bilginin ve verilmeyen bir bilginin yerlestirilecegi kisa tablolar olusturmalar
desteklenmistir. Bu sayede ters orantili ¢okluklarinin ¢arpimlarinin sabit olduguna yonelik
cikarimlar yapmalar1 da desteklenmistir. Bu sonuca yonelik bir 6grenci ¢alismasina asagida
Sekil 5’te yer verilmistir. Sekil 5’te goriildiigii gibi 6grenci uzun tablo ¢izmek yerine verilen
sorunun yapisina uygun sekilde kisa tablo ¢izmis ve bilinmeyeni bulmustur. Bu siirecte ters
orantilt ¢okluklar (hediyeyi alacak kisi sayis1 ve kisi basina diisen para miktar1) arasindaki
“carpimlar1 sabit” iligkisine yonelik iddialarda bulunarak bu iddiay1r “cilinkii her durumda

carpimlari alinacak hediyenin fiyatina esittir” seklinde gerekcelerle desteklemislerdir.
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Merve'ye dogum gni hediyesi almak isteyen 6 arkadag kisi bagt 15 TL vererek hediyeyi alabiliyorlar, Ayni
hediyeyi 9 kisi alirsa kisi basi kac TL verilmesi gerakir?_

Vs
\O
Kigi Sayisi Kisi Bagina liski - @
. ~J
Diisen Para N
=t
o 1 -~
\ A Y A
) g oy A
- A0 \ S
- . - | ol AT L
|
N : v« |0 =& 6 (

Sekil 5. Ugiincii anahtar 6grenmeye yonelik 6grenci calismasindan bir 6rnek

Anahtar 6grenme 4: Dogru ve ters orantili ¢okluklar birlikte var olabilir.

Ogrenme rotasinin son anahtar 6grenmesi dogru ve ters orantili gokluklarin birlikte bulundugu
bir gercekei baglam igerisinde ele alinmistir. Kisaca bu baglam uzunluklar bilinmeyen kisa ve
uzun ¢ubuklarla 6l¢timler yaparak ¢cubuklarin uzunluklar1 ve 6l¢tim sonuglar1 arasindaki dogru
ve ters orantili iligkilere yonelik ¢ikarimlar yapma ile ilgilidir. Bu etkinligin detaylar1 ve etkinlik
stiresince sinif icerisinde 6grenci diisliniislerinin gelisimine yonelik agiklama ve bulgularin
detaylar1 onceki bir ¢alismada sunulmustur (Bkz. Ayan Civak, Catman Aksoy & Isiksal Bostan,
2020). Asagida Sekil 6’da bu etkinlik boyunca dordiincii anahtar 6grenmeye yonelik 6grenci

calismalarina yer verilmistir.

& fsa ve uzun gubuldar kullanarak wlastiginiz dlgme sonuglan arasinda bir iligki var midir? Varsa, bu iligkiyi
agiklayimiz,

acklawnz. .~ - | B ~ O OC
(S Fal® R LY S E o |
v -

E T T ]

o 5 dseldui
2> Kisa ve uzun gubuklar kullanarak ulastginiz lgme sonuglan arasinca bir iligki var midir? Varsa, bu iligkiy
o TKisE ;

T apklaymniz.

Sekil 6. Dordiincii anahtar 6grenmeye yonelik 6grenci ¢aligmalarindan 6rnekler

Sekil 6°da goriildiigii gibi 6grenciler kisa ve uzun ¢ubuklarin uzunluklar1 ve bu ¢ubuklarla

yapilan 6l¢iim sonuclar1 arasindaki iliskilere yonelik ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Etkinligin
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ilerleyen boliimiinde de bu iliskilere yonelik iddialarin1 baglam igerisinde yaptiklar: akil
yiiritmelere dayandirarak desteklemisler ve ters ve dogru orantinin sembolik gosterimlerine
ulagmiglardir. Asagida Sekil 7°de bu siirecte yer alan sinif i¢i tartismanin Toulmin analiz semasi

ornek olarak sunulmustur:

Gerekge 1: Kag tane uzun qubuk lullanildig ile
uzun gubugun vzuntufunu garptifimzda 180
buluyoruz. Kag tane kisa qubuk kullanaldif dle
kisa qubugun vzunlugu ¢arptifimizda aynisim
buluyoroz. 180 her iki durumda da kigimin
boyuna denk geliyor (Musa).

Gerelge 3: Kiza qubuk daha losa
oldugu igin bundan daha gok
kullanmamiz gerekiyor. Ayin gebilde,
uzun ¢ubuk uzun oldufundan daha az
kullandigimiz igin 6lgim sonucu daha
az cikts (AlD),

Veril: Burada 18 gubuk - - Tddia 2: (Olgtim
lcullanalmug, vzun gubuk 10 lddial: Qlgim sonuglan ile sonuglar ile

cm. Burada ise 36 kisa gubuk gubullarin boy uzualuklan gubuklana boy
tullanidmig ve 5 kisa arasindaki lighs UD. U= uzunluklan

cubugun uzunhugu. 18.10 = KO. K geklinde gosterilir arasndaki ilighi) ters
36.5 Carpirlan 180, ikisi de (Esma). orantilidir (Pinar).
birbirine esit (Esma).

Gerekgel: Egitlik 18 garp: 10
iken 36 ¢arp 5 olmug. Yami
.18 ikinei durumda 36 olmug
10 ize 5 olmus. Biri artarken
digeni azalmg (Esma).

Sekil 7. Ters orantili ¢okluklar arasindaki iliskilerin kesfedilmesine ve sembolik olarak

gosterilmesine yonelik silirecin Toulmin arglimantasyon semasi ile yapilandirilmasi

Yukarida Sekil 7°de goriildiigii tizere 6grenciler cokluklar arasindaki iliskileri kesfetmis ve ters
orantiya yonelik esitligi bir 6nceki anahtar 6grenme (ters orantili cokluklarin ¢arpimi sabittir)
iizerine insa ederek kendileri yapilandirmiglardir. Bu siirecte, kisa ve uzun cubuklarin
uzunluklari ile bu ¢ubuklarla yapilan 6l¢lim sonuglarinin ¢arpiminin her zaman sabit olmas1 ve
bu sabitin her durumda 6l¢iilen uzunluga esit olmas iligkisi gercekei bir problem durumunda

yola ¢ikilarak edinilmistir.

TARTISMA

Calismanin siif i¢i 6gretime yonelik analiz sonuglari ters oranti kavramina yonelik dort anahtar
Ogrenmenin ortaya konulmasini ve bu oOgrenmelerin Onerilen O6grenme rotast boyunca
gelisiminin sunulmasini saglamistir. Dolayisiyla, ters oranti kavramina yonelik matematiksel
fikirlerin ve anahtar O6grenmelerin gercek¢i baglamlarda, informel araglardan (oklar, oran
tablolar1) ve formel araglara (sembolik ters orant1 gdsterimi) gegis saglanarak sunulmasinin
ogrencilerin anlamli 6grenmelerinin desteklenmesinde 6nemli potansiyele sahip oldugu one

stiriilebilir. Burada 6nemli olan ¢arpimlarin sabit oldugu durumlarda ters orantili ¢okluklarin
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carpiminin agikca neye esit oldugunun (alinacak hediyenin fiyat1 vb.) belirli oldugu durumlarin
kullanilmasidir. Alanyazinda ters orantinin gelisimine yonelik 6gretim deneyi ¢aligmalarina
pek rastlanilmamaktadir. Bu anlamda Kalayci ve Akkaya’nin (2019) dogru ve ters oranti
kavramlarinin 6gretimine yonelik olarak gerceklestirdikleri 6gretim deneyi g¢aligmasi bir
istisnadir. Ancak Kalayct ve Akkaya’nin (2019) calismasinda dahi sabit carpimin agikca neye
esit oldugunun belirli oldugu baglamlarin kullanilmasina vurgu yapilmamaistir. Benzer sekilde
MEB programinda (MEB, 2018) ve ders kitaplarinda (MEB, 2021) da bu iliskiye yapilan
vurguya ve buna yonelik Orneklere rastlanmamaktadir. Bu anlamda g¢aligma kapsaminda
onerilen 6grenme rotasi ve etkinlik dizisinin ters orant1 6gretiminin gelistirilmesine yonelik

onemli bir 6gretim teorisine zemin hazirladig1 sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Yukarida tartisildig: lizere Onerilen 6grenme rotasi ve etkinlik dizisi ters orant1 6gretiminin

desteklenmesi i¢in dnemli potansiyele sahiptir. Dolayisiyla 6nerilen 6grenme rotasi ve etkinlik

dizisinin ters oranti Ogretimine entegre edilmesi Onerilmektedir. Bunun yani sira ileride

yapilacak bir ¢calismada 6grencilerin bireysel olarak ters orantiya yonelik anahtar 6grenmeleri

edinme siireclerinin incelenmesi 6nerilmektedir.
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OZET

Sosyal bilgiler dersi programi igerisinde yer alan sosyal alan disiplinlerinden biri olan
arkeoloji bilimine ait konular 6grencilerin ilgilerini ve meraklarin1 ¢cekmektedir. Bu durumda
arkeoloji biliminin kazi yaparak bulgular1 ortaya ¢ikarmasi ve acik alanda veri toplamasi
etkilidir. Sosyal bilgiler programinda 6nemli bir yeri olan arkeoloji bilimi verilerinin toplandig1
kazi alanlarmin ogrenciler tarafindan gezilmesi ve incelenmesi Ogrenme siireclerinde
O0grenmeyi arttirmaktadir. Fakat kazilarin yaz aylarinda ogrencilerin tatil donemlerinde
yapilmasi kazi yapilirken 6grencilerin kazi siirecini gézlemleyememelerine neden olmaktadir.
2020-2021 egitim donemi sonunda yaz aylarinda 6grencilerin okul i¢i ve disinda etkinlikler
yapmalarina imkan veren Milli Egitim Bakanliginin uygulamaya koydugu “telafide bende
varim” programi ile Ogrencilerin arkeolojik kazi alanlarina gitmeleri ve kazi siirecini
gbzlemlemeleri saglanan bu ¢alismada 6grencilerin bu deneyimlerine iliskin diisiinceleri ortaya
cikarilmasi amacglanmistir. Nitel arastirma yontemi ile yapilan ¢alismada fenomenolojik desen
kullanilmigtir. Calismanin katilimcilar1 amagh 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calisma
2020-2021 egitim 6gretim yil1 sonunda temmuz ayinda Aydin ili Cine ilgesinde 10 imam hatip
ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmis ve igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Calismanin bulgularina gore 6grenciler
arkeolojik bir alana daha once hi¢ gitmedikleri, arkeoloji bilimine yonelik farkindalik ve
arkeologlar ile ilgili sosyal bilimci imaj algis1 olustugu sonuglarina ulasilmis. Ogrencilerin
arkeologlarin ¢aligma yontemlerini gézlemledikleri, gegmise yonelik meraklarinin arttig1 ve bu
sekilde okul dist ortamlarda ders islemenin yararli olacagi diisiincesinde olduklari
belirlenmistir. Bu bulgulara gore arkeolojik kazi alanlarinin 6grenme siireclerine katki sunmasi

nedeniyle 6grencilerin bu alanlarda 6grenmelerine ortam hazirlayici ¢aligmalar yapilabilir. Yaz
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aylarinin tatil olmasi ve kazilarin yaz aylarinda yapilmasi nedeniyle Milli Egitim Bakanliginca
ogrencilerin tatil doneminde de 6grenmelerini saglamak i¢in yasal diizenlemeler yapilmalidir.

Bu ¢alisma nitel desende yapilmis olup nicel desende ¢alismalarda yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler, arkeoloji, dgrenci goriisleri, kazi alani

STUDENTS' OPINIONS ABOUT THE ARCHEOLOGY EXCAVATION AREA

ABSTRACT

The subjects of archeology, one of the social science disciplines included in the social
studies curriculum, attract the attention and curiosity of the students. In this case, it is effective
for the science of archeology to excavate the findings and collect data in the open area. Visiting
and examining the excavation sites where archeology data is collected, which has an important
place in the social studies program, increases learning in the learning processes. However, the
fact that the excavations are carried out during the summer months throughout the holidays of
the students causes the students not to be able to observe the excavation process while the
excavation is being carried out. At the end of the 2001-2021 academic year, the "Telafide ben
de varim" (meaning “Count me in the remedial training”) program put into practice by the
Ministry of National Education, which allows students to do activities inside and outside the
school during the summer months, allowed students to go to the archaeological excavation sites
and observe the excavation process. In this study, it is aimed to reveal the thoughts of the
students about these experiences. The phenomenology design was used in the study conducted
with the qualitative research method. The participants of the study were determined by
purposive sampling method. The study was carried out with 10 imam Hatip secondary school
students in Aydin province Cine district in July at the end of the 2020-2021 academic year. In
the research, the data were collected with a semi-structured interview form and analyzed with
the content analysis method. According to the findings of the study, it was concluded that the
students had never been to an archaeological site before, and that they had an awareness of the
science of archeology and a perception of social scientist image about archaeologists. It was
determined that the students observed the working methods of archaeologists, their curiosity
about the past increased, and they thought that it would be beneficial to teach in out-of-school
environments. According to these findings, due to the fact that archaeological excavation sites

contribute to the learning processes, studies can be carried out to prepare the students for their
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learning in these areas. Since the summer months are during the holiday period and the
excavations are carried out during the summer months, the Ministry of National Education
should make legal arrangements to ensure that the students learn during the holiday period. This
study was carried out in a qualitative design and should be done in studies with a quantitative
design.

Keywords: social studies, archeology, student opinions, excavation site

GIRIS

Farkli sosyal bilimlere ait disiplinlerden olusan sosyal bilgiler ders 6gretim programi iginde yer
alan arkeoloji bilimine iliskin konularin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer almasi
arkeolojik alanlarin 6gretim siirecinde okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak kullanilmasini
kacinilmaz kilmaktadir. Bu baglamda arkeolojik alanlarda yapilacak olan 6gretim etkinlikleri
dersin kazanimlarini, beceri ve degerlerinin daha etkili ve kalic1 olarak 6grencinin zihninde yer
almasini saglayacaktir. Sosyal bilgiler dersi programi (M.E.B. 2018) incelendiginde arkeoloji
bilimine iligskin konularin ve kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir. 5. Sinif sosyal bilgiler dersi
programinda kiiltlir ve miras 6grenme alaninda yer alan “SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola
ctkarak Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarimin insanlk tarihine énemli katkilarint fark
eder.” Kazaniminda arkeoloji bilimi ile elde edilen bilgiler yer almaktadir. Arkeoloji
biliminden yararlanilarak 6. Sinif sosyal bilgiler dersi programinda kiiltlir ve miras 6grenme
alaninda yer alan “SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi, siyasal,
ekonomik ve kiiltiirel ozelliklerine iligkin ¢ikarimlarda bulunur.” Kazaniminda da Orta Asya’da
kurulan ilk Tiirk devletleri ile ilgili olarak arkeoloji biliminin olusturdugu bilgilerden
yararlanilmaktadir. Ornegin, “Pazirik Kurganindan” ¢ikan kalintilar Tiirk kiiltiiriine dair Snemli
kanitlar sunmaktadir. Ayrica 6. Sinif ders programi iginde yer alan bilim, teknoloji ve toplum
ogrenme alanindaki “SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan hareketle sosyal
bilimlerin toplum hayatina etkisine ornekler verir.” Kazanimi i¢inde arkeoloji bilimi yer
almakta olup bu sosyal bilimi disiplini dgrencilerin 6grenmeleri hedeflenmektedir. Sosyal
bilgiler dersi programinda (M.E.B. 2018) dersin 6gretiminde dikkat edilecek husular ile ilgili
aciklamalar incelendiginde “Sosyal Bilgiler ogretiminde okul disi ortamlardan da
faydalanmaya énem verilmelidir. Bu ¢alismalar okulun yakin ¢evresinden (okul bahgesi gibi)
pazaryerine, resmi dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atolyelere,
miizelere ve tarihi mekanlara (tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize
gezisi vb.) yonelik olabilir.” Ifadesi ile dogrudan “arkeolojik kazi alanlarina” yénelik okul dist

gezilerin yapilabilecegi belirtilmektedir. Ogrencinin ders kitabinda gérdiigii tasa yazilmis bir
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yazi ya da ¢izilmis bir resim kabartmasini, antik tiyatroyu somut olarak arkeolojik alanda
gormesi bir bagka anlamla tarihe dokunmasi onu hissetmesi 6grenmeyi kalici olarak
saglayacaktir. Sosyal bilgiler dersi programinin 6zel amagclari incelendiginde “Farkli donem ve
mekdnlara ait tarihsel kanitlar: sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki
benzerlik ve farkliliklar belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalar:,” (M.E.B. 2018)
maddesi ile farkli donem ve mekanlar ile belirtilen yerlerden biri de arkeolojik alanlar olup

degisim ve siirekliligin algilanmasinin en somut bir sekilde goriilebilecegi yerlerden biri olarak
ifade edilebilir.

Bu ¢alismanin amaci, arkeolojik kazi alanina yapilan bir geziye iliskin 6grencilerin goriislerini
belirlemektir. Bu dogrultuda su sorulara cevap aranmustir.
1. Daha once arkeolojik bir alana gittiniz mi? Cevabiniz evet ise orada neler gordiiniiz?
. Arkeoloji biliminin zihninizde olusturdugu kavram nedir?
. Arkeolog bilim insanina iliskin olarak zihninizde nasil bir kisiyi canlandirtyorsunuz?

. Arkeolojik alanda en ¢ok ne dikkatinizi ¢ekti? Neden?

2
3
4
5. Arkeologlar nasil calisirlar? Hangi yontemlerle bulgular bulmaya calisirlar?
6. Arkeolog olmak ister misin? Neden?

7. Arkeolojik kaz siirecinde ne hissettin?

8

. Bu sekilde ders islemek ister misiniz? Neden?
YONTEM

Arastirma Modeli

Arkeolojik kazi alanina yapilan bir geziye iliskin Ogrencilerin goriislerini belirlemeyi
amaglayan bu calisma nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji ile desenlenmistir.
Yasanmis deneyimlerin Creswell (2013) yansitilmasi olarak kisi ya da kisilerin diislincelerini,
goriislerini ortaya ¢ikarmak fenomenoloji ¢alismalar1 olarak tanimlanabilir. Deneyimin ortaya
cikardigr anlamlara odaklanan fenomenoloji deseni (Ersoy, 2016); katilimcilarin nasil bir

deneyim yasadiklarini agiklamaya ¢alisir (Sart, 2021).

Cahsma Grubu
Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenen devlet

okuluna devam eden 10 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Amacli 6rnekleme arastirilan
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konu ile ilgili zengin durumlarin segilerek detayli olarak arastirilmasina imkan verir

(Blytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008; Merriam, 2018).

Veri Toplama Araci

Arastirma siirecinde veriler yari1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Yar
yapilandirilmis  goriismeler (Biiyiikoztiirk, vd. 2008) arastirma konusunda detayli ve
derinlemesine veri almay1 saglar. Standart sorularin oldugu yari1 yapilandirilmis goériismede ayni
zamanda esneklik de s6z konusudur. Bdylece aragtirma sorusu ile baglantili olarak

cevaplayanin daha fazla veri sunmasi saglanir (Batdi, 2021).

Verilerin Analizi
Arastirmada veriler igerik analizi edilerek Ornek cilimleler ile frekans degerleri ile
tablolastirilmistir. Icerik analizi, arastirmada elde edilen verilerden anlam olusturan

(Biiytikoztiirk, vd. 2008), ana igerigin ve mesajlarin anlamlandirilmasi olarak ifade edilebilir

(Avet, 2021).

BULGULAR

1. Daha 6nce arkeolojik bir alana gittiniz mi? Cevabiniz evet ise orada neler gordiiniiz?

Tema Kod Frekans
Arkeolojik alan Evet 1
Hayr 9

Ogrencilerin “Daha once arkeolojik bir alana gittiniz mi?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde bir Ogrenci hari¢ diger dokuz Ogrencinin daha Once arkeolojik bir alana
gitmedikleri goriilmektedir. Bu soruya evet cevabi veren 6grenci “orada neler gordiiniiz?”
sorusuna ‘“tiyatro alani” seklinde cevap vermistir. Bu alani hatirlamasinin sebebi olarak da

orada fotograf ¢cektirmesinden kaynaklandig: anlagilmistir.

2. Arkeoloji biliminin zihninizde olusturdugu kavram nedir?
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Tema Kod Frekans
Tarihi eser 5
Kaz 3
Arkeoloji Kazi1 ve dinozor kemigi 1
Gec¢misteki insanlar 1

Ogrenciler bu soruya farkli cevaplar vermislerdir. Tarihi eser ve kazi en fazla ifade edilen
cevaplar olmustur. Tarihi eser cevabini veren Ogrenci tarihi eseri “toprak altindaki tarihi
eserler” ile agiklamistir. Bir 6grenci “ge¢cmis zamandaki insanlar geliyor. Ciinkii o insanlar
gelecegi sanki diisiiniiyorlarmis gibi bize iz birakmislar. Nasil iz birakmiglar. Isimlerini
yazmiglar taslarin iizerine.” Ifadesi ile arkeoloji bilimine bulgu sunan ge¢misi olusturan

insanlar1 belirtmistir.

3. Arkeolog bilim insanina iliskin olarak zihninizde nasil bir kisiyi canlandirtyorsunuz?

Tema Kod Frekans
Kazma -¢apa 5
Sapka 2
Arkeolog Fotograf makinasi 1
Firca 2
194
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Ogrenciler arkeologu zihinlerinde farkli ara¢ geregler ile anlamlandirmaktadirlar. Kendilerinin
ilgisini ¢eken ve dogrudan gozlemledikleri materyaller ile arkeologu betimlemektedirler.
Kullandiklar1 malzemeler ve giydikleri materyaller {izerinden arkeologu zihinlerinde
algilamaktadirlar. Ozellikle kaz1 icin gerekli temel ara¢ olan ¢apa, sicaktan korunmak igin
sapka ve c¢ikardiklar1 bulgulari temizlemek i¢in kullanilan fir¢a ve fotograflamak i¢in fotograf
makinasi ifade edilmistir. Bir 6grenci, “benim aklima Ali hoca geliyor. Sapkasi olan yaninda
aletleri olan. Sicak havada ¢alistiklar: icin sapka giymis. Basina giines ge¢mesin.” Olarak

diistincesini ifade etmistir.

4. Arkeolojik alanda en ¢ok ne dikkatinizi ¢ekti? Neden?

Tema Kod Frekans
Tanrica 1
Tiyatro 5
Arkeolojik alan Lahit 1
Tas yapilar 2
Agora 1

Ogrencilerin dikkatlerini kazi alanindan ¢ok arkeolojik alanda daha &nce ortaya ¢ikarilmis olan
biiyiik yapilar, tiyatro ve lahit dikkatlerini ¢ekmis oldugu goriilmektedir. Bir 6grenci tiyatro
yapisini “tiyatro ¢ok biiyiik gorkemli olmasi” ile agiklarken bir baska 6grenci de “Tiyatro,
stitunlar. Ciinkii o zamanlar igin giizel eserler 4 bin yil onceden bahsediyoruz” ifadesi ile
binlerce yil dnce bu sekilde gorkemli ve giinlimiize ulasan yapilarin yapilmasina olan adeta

hayranligini belirtmektedir.
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5. Arkeologlar nasil calisirlar? Hangi yontemlerle bulgular bulmaya ¢alisirlar?

Tema Kod Frekans
Kazarak ve hassas 6
Arkeolojik alan Kazi ve dikkatli 3
Yiizey inceleme 1

Ogrenciler bu soruya arkeolojinin temel veri toplama ydntemi olan kazi olarak cevapladiklari
goriilmektedir. Ancak kazi ile ilgili olarak tarihi eser ya da bulguya zarar vermeden hassas
sekilde hareket edilmesi gerektigi de belirtilmektedir. Bir Ogrenci “genellikle ¢ok sert
davranilmaz ¢iinkii tarihi eseri sert kazarsa eser kirilir zarar goriir. Zarar goriirse bize anlam
vermez.” ifadesi ile kazi ile ilgili nasil davranilmasi gerektigini ve bunun sonuglarini belirttigi

goriilmektedir.

6. Arkeolog olmak ister misin? Neden?

Tema Kod Frekans
Evet 8
Arkeolog olmak Hayir 2

Hayir cevabi verenlerin sebep olarak arkeologlarin sicakta calismalarini belirttikleri
goriilmektedir. Ayrica bir 6grenci sicakta ¢aligmanin yani sira “En ufak dikkatsizligimizde

tarihi esere zarar verebiliriz.” Diyerek arkeolojinin dikkat gerektiren hassas bir ¢aligma alani
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oldugunu vurguladigin1 gérmekteyiz. Bir 6grencide “evet, gizemi ¢ozmek isterim” ifadesi ile

arkeologun bir anlamda ge¢misin gizemini ¢6zdiigl diisiincesindedir.

7. Arkeolojik kaz siirecinde ne hissettin?

Tema Kod Frekans
Ilging 2
Sasirma 1
Hissetmek Gegmise gitmek 3
Misir’a gitmek 1
Merakin artmast 3

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde ilging olarak ifade eden &grenci
“once pek hosuma gitmedi sonra yazitlar: gordiikge ilging gelmeye basladi. Ilging gelen nokta
vapilarin nasiul yapildigi o zaman igin zor olmasi.” Cevabi ile diigiincesini belirtmistir. Bu
Ogrencinin ilk basta hoguna gitmemesinin sebebi havanin sicak olmasidir. Ancak, kazi alaninda
kalintilar1 gormesi, gdzlemlemesi ve kazi bagkaninin anlatimi ile diisiincesinin degistigi, taslar

gordiikge ilgisini gekmesi ve o donemde nasil yapildigini merak etmesidir.

8. Bu sekilde ders islemek ister misiniz? Neden?

Tema Kod Frekans
Evet, gorsellik 2
Evet, kalic1 olmak 1
Ders islemek Evet, Soru sormak 3
Evet, Merak etmek 2
Evet, somutlasmak 2
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Ogrencilerin tamami bu soruya evet cevabini vermislerdir. Nedeni olarak da “yerinde gorerek
ogrenmek ve gorseller akilda kalict oluyor. Somut olarak gérdiik. ” ifadesi ile yerinde gérerek
ogrenmenin kalic1 6grenmeyi saglamasi belirtilmistir. Bir diger 6grenci de “merak olusuyor
acaba o donemde neden yapildi bu gibi. Daha fazla soru soruyoruz.” Diyerek merak etmenin

etkisini belirtmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arkeolojik kaz1 alanina yapilan gezi sonrasi dgrencilerin goriislerini ortaya ¢ikarmaya yonelik
yapilan ¢aligmanin sonuglarina gore ¢aligma grubundaki 6grencilerin arkeolojik kazi alanina ve
antik kente daha 6nce gitmedikleri sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma 6grencilerin
pek cogu i¢in ilk defa gordiikleri bir mekan ilk defa gordiikleri bir kazi siireci olarak ifade
edilebilir. Arkeolog bilim insanina iliskin gorsel imajlari ile ilgili olarak arkeologu kazma, ¢apa,
sapka ve fotograf makinasi kullandiklar1 malzemeler ve kiyafetleri lizerinden betimledikleri
goriilmektedir. Bu betimlemede arkeoloji biliminin temel karakteristik 6zelliklerine uygun bir
bilim insan1 betimlemesi yapilmaktadir. Kizilay (2014) calismasinda 6grencilerin arkeolog
kavramin1 kazi yapan, tarihi arastiran, tarihe agiklik kazandiran, ge¢misteki bilgileri bize
ulastiran, gizemleri sorgulayan, eski esyalar1 miizeye koyan, eski devirleri arastiran bir bilim
insani olarak nitelendirdikleri sonucuna ulasmistir. Kullandiklari malzemeler olarak mala, firga,
kiirek, saklama poseti kullandiklarini belirtmislerdir. Arkeolojik alanda 6grencilerin en ¢ok
dikkatini ¢ceken unsur tiyatro, tag yapilar, meclis binasi, lahit ve tanrica olarak ifade edilebilir.
Arkeologlarin nasil ¢alistiklarina iligkin bulgular incelendiginde dgrenciler arkeoloji biliminin
temel veri toplama yontemi olan kaziy1 ifade ettikleri ve bu siirecte hassas ve dikkatli hareket
edilmesi gerektigini belirttikleri gériilmektedir. Arastirmanin sonuglarindan olan arkeologlarin
dikkatli ve hassas ¢alismalarina dair bulgu Kizilay (2014) arkeologlarin kazi1 yaparken eski
eserlere karst titiz, hassas ve nazikce yaklastig1 bulgusu ile benzerlik tasimaktadir. Bu gezi ve
inceleme siirecinde ne hissettiklerine yonelik diislinceleri olarak da bu ¢alismay1 ilging, gecmise
gitme, soru sorma ve merak duygularinin artmasi olarak ifade etmislerdir. Somut olarak
arkeolojik alanda kazi siirecini gdzlemlemeleri ile tarihi empati becerilerinin gelistigi, merak
duygular1 ile daha fazla soru sorduklari sonucuna ulasilmistir. Kizilay (2014) arastirmaya
katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun kendilerini eski insanlarin yerine koyabildikleri ve

donemin gili¢ sartlarim1 hissederek ifade edebildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu
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Ogrencilerin ge¢mise gitme diisiincesi ile benzerlik tagimaktadir. Bu sekilde okul dis1 ortamda
arkeolojik kazi siirecini gozlemleyerek ders islemeye yonelik olarak &grencilerin hepsinin
olumlu diisiince i¢inde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bunun nedeni olarak 6grenmenin kalici
olmasi, gorsellik icermesi, soru sorma ve merak duygularinin arttirmasini belirttikleri
goriilmektedir. Benzer sekilde (Su, 2019) arkeoloji bilimi konusunda 6grencilerde farkindalik
olustugu ve bu bilime olan bakis acisinda olumlu manada degisim/gelisim meydana geldigi,
Oztirk (2014) calismasinda Ogrencilerde kalict 88renmenin gerceklestigini ve eski
medeniyetlerin yasayis bicimlerine yonelik ¢ikarimlarda bulunmalarina katki sagladigi
sonucuna ulagmiglardir.

Arkeolojik kazi yapilan alanlarin egitim siire¢lerinde daha etkin kullanilmasi i¢in gerekli yasal
diizenlemeler yapilabilir. Milli Egitim Bakanligi Kiiltiir ve Turizm Bakanligi ile isbirligi
protokolil yaparak dgrencilerin kazi siireglerini gozlemleyebilecekleri, kazi siireci iginde yer
alabilecekleri okul donemi ya da yaz aylarinda uygulanabilecek etkinlikler planlanabilir.
Arkeolojik alanlarin sosyal bilgiler dersine 6zgii beceri ve degerlerin 6gretilmesi siirecinde
kullanim1 saglayic1 ¢alismalar yapilabilir. Daha genis Ogrenci gruplar ile kazi yapilan
arkeolojik alanlara ydnelik olarak nitel ve nicel calismalar yapilabilir. Ogretmenlerin arkeolojik
alanlarda ders isleme konusunda mesleki deneyimlerini gelistirici hizmet ic¢i ¢alismalar
yapilabilir. Sosyal bilgiler ve tarih 0gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak
arkeolojik alanlar1 kullanmalar1 6grencilerin derse yonelik tutumlarini arttirabilir. Bu baglamda

Ogrencilerin tutumlarini ortaya ¢ikaracak caligmalar yapilabilir.
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OZET
2019 Kasim ayindan itibaren diinyamiz yeni tip Covit -19 denilen bir viriisle kars1 karsiya
kaldi. Tiim diinyada yiiz binlerce insan hayatin1 kaybetmis ve milyarlarca insan maddi ve
manevi yonden olumsuz etkilenmistir. Tiim diinyay1 etkisi altina alan bu salgin tiim bilim
cevreleri de dahil olmak iizere biitlin insanlig1 bir bilinmezle ugragsmak durumunda birakmaistir.
Ezberlerin bozuldugu, dengelerin sastig1 bu siirecte diinya iilkeleri ekonomik ve sosyal yonden
derin yaralar almistir. Bu salgin, glinlerce sokaga ¢ikma yasaklari ilan ettirmis, bildiklerimizi
unutturup yeni normaller yaratmistir. Bu baglamda yapilan ¢calismada, dncelikle turizm sektorii
ve salginlar arasindaki iligki incelenmis ve diinyay1 etkisi altina alan salginin turizmde yarattig
sosyal ve ekonomik etkileri ve bunun sonucunda da iiretilen ¢oziimler irdelenmistir. Yaganan
salgin donemlerinde insanlarin tatil anlayislarinin ve onceliklerinin biiyiik 6lgiide degistigi
goriilmiistiir. Bireylerin ya da kitlelerin seyahat karar1 almalarinda ve turizm faaliyetlerine
katilmalarinda hem sosyal hem de ekonomik durumlarinin etkili oldugu bilinen bir gercektir.
Salgin donemlerinde; bireylerin tatil tercihlerinde ve destinasyon yerlerinin mesafelerinde
onemli farklilasmalarin yasandig1 goriilmektedir. Diinya Saglik Orgiitii ve bilim c¢evrelerinin
goriislerine gore pandeminin, tiim diinyada derin etkiler yaratacagi, uzun yillar
alisageldigimiz davranislarimizdan vazgegmek durumunda kalacagimiz asikardir. Bu
baglamda, diinyada bir¢ok is kolunda degisik uygulamalara gidilecegi ve turizm endiistirinin
de yeni normaller ¢ergevesinde yeniden yapilandirilacagr oOngoriilmektedir. Calisma

kapsaminda, pandeminin turizm sektorii ve destekleyici sektorler iizerindeki etkileri, pandemi
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neticesinde ortaya cikacak degisimler ve yenilikler incelenmistir. Turizm sektoriinde kriz
yonetimi, inovasyon c¢aligmalari, yeni kurallar ve alinacak ©nlem paketleri siirecin
basarilmasinda biiyiik 6nem arz etmektedir. Dahasi, i¢inde bulunulan siirecin, turizmde bir¢ok
seyin yeniden tanimlanmasina ve dengelerin yeniden kurulmasina, daha sorumlu ve

etik kurallarin biitiiniiyle uygulandig1 bir turizm anlayisinin yaratilmasina neden olacagi
beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Covid 19, Pandemi, Turizm Etkileri,

THE EFFECTS OF THE PANDEMIC PROCESS ON THE TOURiISM INDUSTRY

ABSTRACT

As of November 2019, our world has faced a virus called new type Covit -19. Hundreds of
thousands of people have lost their lives all over the world and billions of people have been
negatively affected materially and spiritually. This epidemic, which has affected the whole
world, has left all humanity, including all scientific circles, to deal with an unknown and
socially affected injured.
This epidemic has declared curfews for days, forgot all we know and created new normals. In
this context, in this study, first of all, the relationship between the tourism sector and epidemics
was examined and the social and economic effects of the epidemic that affected the world in
tourism and the solutions produced as a result together with. It has been observed that people's
holiday understanding and priorities have changed greatly during the epidemic periods. It is a
known fact that both social and economic conditions are effective in individuals or masses
making travel decisions and participating in tourism activities

During epidemic periods; It is seen that there are significant differences in the holiday
preferences of individuals and the distances of their destinations. According to the views of the
World Health Organization and scientific circles, it is obvious that the pandemic will have
profound effects all over the world and that we will have to give up our habits that we have
been accustomed to for many years. In this context, it is fore seen that different applications
will be made in many business fields in the world and the tourism industry will be restructured
within the framework of new normals. Within the scope of the study, the effects of the pandemic
on the tourism sector and supporting sectors, the changes and innovations that will occur as a
result of the pandemic were examined. Crisis management, innovation studies, new rules and

precautionary packages in the tourism sector are of great importance in the success of the
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process. Moreover, it is expected that the current process will lead to the redefinition of many
things in tourism and the re-establishment of balances, and the creation of a more responsible

and ethical approach to tourism

Keywords:Covid-19,Pandemic, Tourismindustry

GIRIS

Diinya, 1 Aralik 2019 tarihinde Cin'in Hubei eyaletinin bagkenti olan Vuhan'da ortaya ¢ikan
ve hizli yayilma etkisine sahip 6liimciil bir viriis salgin1 olan COVID-19 pandemisi ile karsi
karstya kalmistir. Covid-19 pandemisi dogrudan insanlara, genel itibariyle sosyal hayata,
calisma hayatina mani olan ¢ok ciddi bir salgin olarak ortaya ¢cikmistir. Oncelikle viriisiin ¢ikis
noktasi olan Cin’de , tiim sosyal hayat1 ve ekonomiyi olumsuz etkilemis; sonrasinda da hizla
diger iilkelere yayilmistir. Cin’den sonra 2020’nin ilk aylarindan itibaren Italya’da goriilen
viriis; biitlin Avrupa’ya, ABD’ye ve ardindan da biitiin diinyaya yayilmistir. Diinya Saglik
Orgiitii, Covid-19 salginin1 30 Ocak’ta “uluslararas1 boyutta halk saglhigi acil durumu” olarak
siiflandirmistir.  Salgimin baslangic noktasi olan Cin disinda 113 iilkede de covid-19
vakalarinin goriilmesi ve hizla yayilmasiyla, 11 Mart’ta durum “pandemi” olarak tanimlamistir

(T.C. Saglik Bakanlig1 Halk Sagligi ve Genel Miidiirliigii, 2020).

Kiiresel Olgekte biitiin sektorler salginin yaratti§i olumsuzluktan payini almistir. Ancak bu
durumdan en ¢ok etkilenen, biiytik kitle hareketliligi olarak tanimlanan ve kiiresel dl¢ekte etkin
bir dinamizmi ifade eden turizm endiistrisi olmustur. Birlesmis Milletler Diinya Turizm Orgiitii
(UNWTO, 2020a), Covid-19’u, turizm sektorii i¢in gelmis gecmis en bliyiik krizdir seklinde

tanimlamastir.

Uluslararasi ya da yerel diizeyde ortaya ¢ikabilecek politik, siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
olaylar sektoriin lizerinde olumlu ve olumsuz etkiler gosterebilmektedir. Bu baglamda, pandemi
slirecinin yaratmis oldugu kaos ortaminin turizm endiistrisinin kirilgan yapisini belirgin sekilde
etkiledigini sdyleyebiliriz. Bu ¢alismada, pandeminin turizm endiistrisi lizerindeki etkilerinin

tiim diinyada ve Tiirkiye’de nasil sonuglar doguracagi irdelenmistir.

CALISMA AMACI VE YONTEM

Bu calismanin amaci covid-19 pandemisi sebebiyle olusan krizlerin turizm sektdrii tizerindeki
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etkisinin degerlendirilmesidir. Caligmada Literatiir taramas1 ¢ercevesinde istatistiki verilerle

yontem olusmaktadir.

Alan yazinda salgin hastaliklarin turizm sektorii lizerindeki etkilerini igeren literatiir
arastirmalart bulunmaktadir. Calisma kapsaminda salgin hastaligin goriildiigi iilkelere gelen
turist sayilarinda meydana gelen degisimler incelenerek {ilkelerin salgin sonrasindaki
toparlanma siirecleri ve ortaya ¢ikmasi muhtemel alternatif turizm tiirleri irdelenmistir.
Kendisine bagli 30’un iizerinde sektorle isbirligi icerisinde olan turizm endiistrisinde, salgin
hastaliklara bagli olarak olusan krizlerin ve kriz sonrasi yeniden normale doniisiin etkilerinin
irdelenmesi agisindan ¢alismanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Calismada covit-19
salgminin turizm sektorii lizerindeki etkisi; turist sayilar1 ve turizm gelirleri agisindan
degerlendirilmistir. Diinya turizm Orgiitii, Tlirkiye SeyahatAcenteleri Birligi ve Kiiltlir Turizm

Bakanlig istatistikleri ile ¢aligma desteklenmistir.

Pandemi Siirecinin Ekonomiye Etkileri

Covid-19 Salgiminin Diinya Ekonomisine Etkileri

Diinya Saglik Orgiitii Covid-19'u 11 Mart 2020'de "salgin" olarak ilan etmistir. Biitiin diinyay1
etkisi altina alan salgin bir anda kiiresel ¢apta ekonomik faaliyetleri ve ticareti durma noktasina
getirmis, piyasalardaki belirsizlikten ve tedirginlikten dolay1 milyonlarca kisi isini kaybetmistir.
Corona viriis salgin1 2020 yilinda saglikta baglayan krizle beraber tiim iilkelerin hem igeriden
hemde digaridan biiyiik bir ekonomik krize girmesine de neden olmustur. Yeni Corona viriis
salgim kiiresel pandemisi sadece tiim sosyo-ekonomik yapilar1 durma noktasina getirmekle
kalmamis, ayn1 zamanda isletmelerin kiiresellesmesine ve kiiresel operasyonlarina da meydan
okumustur. Paradoksal olarak potansiyel sonuclar ve alternatif cikislar hala degiskenlik
gostermektedir. Bununla birlikte,ekonominin, isttihdamin ve is fonksiyonlarinin hizli bir sekilde
iyilesmesi ve yeniden kazanilmasi ig¢in, zor durumdaki ekonomik sektérlerin ¢ogunda
stirdiiriilebilir ve yeni baslangi¢lar gerekmektedir. Zira, alisilagelen diizeni alt iist eden pandemi
‘yeni normal’ uygulamalari ile milyonlarca kisinin issiz kalmasina; isyerlerinin kapanmasina

ve ciddi oranda gelir kayiplarinin yasanmasina neden olmustur.

Ozellikle bazi Avrupa iilkelerinde ve ABD’de salgma karsi énlemlerin gecikmesi, salginmn

etkilerinin ¢ok daha agir olmasmna ve kiiresel anlamda bir saglik krizinin yasanmasina
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sebepolmustur. Baglangigta salginin iyi yonetilememesi eski normale geri doniisii de sikintiya
sokmustur. Krizin boyutlarinin ve etkilerinin tahmin edilebilmesi {ilkelerin kriz 6ncesi
ekonomik ve finansal yapilarinin yam sira saglik sistemlerinin ve dijitallesme oranlarinin da
g6z onilinde bulundurulmasi ileiligkilidir. Bu siirecin sonunda, iiretim sistemlerinde teknolojiyi
daha iyi kullanan, calisma sistemlerini fiziksel ortamlarin digina tasiyabilen iilkeler, iiretim ve
is giici kaybina daha az ugrayacak veekonomik acidan da daha az etkileneceklerdir.

(https://ticaret.edu.tr/).

Covid-19 Salgiminin Tiirkiye Ekonomisine Etkileri

Gecmisten glinlimiize kiiresel capta meydana gelen salgin hastaliklar, ekonomik krizler, dogal
afetler, zorunlu gogler, siyasi kargasalar, teror olaylar1 ve savas durumlari, tlkelerin ciddi
yaralar almasina, toplumsal ¢6ziilmelerin, giivensizliklerin yasanmasina neden olmaktadir. Bu
ve benzeri durumlar tarimdan ticarete, sanayi kollarindan, hizmet sektoriine kadar tiim
sektorlere onarimi gii¢ zararlar vermektedir. 1950 li yillardan bu yana kaynagi belli olan yada
olmayan veba, sars, mers, Ispanyol gribi, kus gribi, domuz gribi vb. pek ¢ok salginla miicadele
eden hizmet sektoriiniin en degerli parcasi olan turizm, tim yikimlara ragmen kendini
toparlamis, ve siirekli degisen, gelisen caga ayak uyduran bir sektér olmustur. Turizm
endiistrisi, maruz kaldigi bu gibi kriz siireclerinde; baslangicta kisa vadeli duraganlik veya
turizm gelirlerinde kayiplar yasamig ancak devaminda Kkitlelerin istek ve ihtiyaglarini yerine

getirmek tlizere hizla kendini toparlayabilmistir.

Covit-19 pandemisi; gegmiste yasanan salginlar ve krizlerden farkli olarak tiim insanlig1, ¢ok
daha korkung bir siirecle miicadele etmek zorunda birakmistir. Baslangigta alinan yanlig
kararlar, yanlis uygulamalar siirecin yonetilmesinde basarisiz olunmasina neden olmustur.
Ulkemizde uygulanan yanlis tarim politikalarmin, tarim ve sanayi iiriinlerinde iilkeyi diga
bagimli haline getirmenin, mevcut kaynaklar1 yanlis kullanmanin sonuglart ne yazik ki bu
stiregte ¢cok aci bir sekilde anlagilmistir.

Salginin beraberinde uygulanan tedbirler, sinirlarin kapatilmasi, seyahat kisitlamalarinin
getirilmesi tilkelerin ekonomileri lizerinde negatif yonde etkiler yaratarak bir ¢esit kiiresel krize
yol agtig1 gibi, Tiirkiye’yi de agir bir bilancoyla etkisi altina almistir. Tiirkiye’de pandeminin
olumsuz etkileri 6zellikle 2020 Mart ay1 ortalarindan itibaren kendini géstermeye baslamais, i¢
talepte ve dis ticarette ciddi sikintilara neden olmustur. Alinan tedbirler neticesinde mart
ayindan itibaren turizmde de sinirlamalar baslamis yurtdisina ¢ikis ve sehirlerarasi seyahatler

0zel izne baglanmistir. Bu durum ulastirma sektoriinii, kara, deniz ve hava tagimaciligini
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derinden etkilemistir. Havayolu isletmelerisefer sayilarinda ciddi oranda azalmaya gitmistir.
Pandemi nedeniyle biliylime oraninda diisiis, igsizlik oraninda ve enflasyon oraninda artis,
O0demeler dengesinde ve biitce dengesinde bozulma ve disfinansman temininde zorluklar
yasannmustir. Ispanya, Italya gibi Avrupa iilkelerinde alinan zorlayici tedbirler ve uzun siireli
karantina onlemleri; gelismekte olan ve turizm gelirleri ekonomisinde biiyiik bir yere sahip

Tiirkiye gibi tlilkeler agisindan da agir sonuglar yaratmistir.

Tiirkiye gibi turistik iirlin ¢esitliligi yiiksek olan gelismekte olan iilkeler i¢in de turizm, yok
say1lamayacak kadar 6nemli bir gelir kalemidir. Bu nedenle, Tiirkiye’de 2020 Mart ayindan bu
yana yasanan turizm gelirlerindeki ciddi diisiisiin lilke ekonomisine agir bir darbe vurdugu
asikardir.IMF’in verilerine gore 2020 yilinda Tiirkiye GSYIH nda yiizde 5 seviyesinde diisiis
gbzlenmistir.

Tiim Sektorlerde yasanan ekonomik krizler nedeniyle igsizligin daha da biiylik oranlara
cikacagl tahmin edilmektedir. Tiirkiye’de turizm sektoriinde calisanlarin istihdaminda da bu
stirecte cok biiylik azaliglar olmaktadir. Gorlinen o ki pandeminin ekonomide yarattig1 etki
gittikce biiyliyerek domino etkisi yaratmaktadir.

Tiirkiye ekonomisi agisindan en 6nemli makro degiskenlerin basinda isgiicii ve istthdamda
yasanan covid-19 kaynakli sorunlar gelmektedir. Pandeminin yarattigt olumsuz etkilerin
minimize edilmesi,

krizin en az hasarla atlatilabilmesi ve istthdamin korunarak ekonominin desteklenmesi i¢in,
calisanlar, igverenler, kamu kurum ve kuruluslar1 ve meslek orgiitlerinin siiregte aktif katilim

gostermeleri biiylik 6nem arz etmektedir.

Covid-19 Salgim Oncesi Verilerle Diinya Turizmi

Turizm endiistrisi biiylik Ol¢iide insan giicline dayanan ve hizmeti iireten ve sunan temel
unsurun insan oldugu emek-yogun bir endiistridir. Bu 6zelligi nedeniyle turizm igletmelerinde
iiretim ve pazarlama
etkinliklerinde, teknolojinin imkanlarindan belirli diizeyde yararlanilmaktadir. Bu endiistri
dalinda
faaliyet gosteren tiim igletmeler, turizm hizmetlerinin niteligi geregi birbirleriyle uyumlu olma,
yakin bir isbirligi ve karsilikli yardimlagsma iginde bulunma zorunlugu duymaktadir. Turizm
stirekli uyum i¢inde olmasi gereken zincirleme bir operasyondur. Bir iilkede yada bolgedeki
turizm isletmelerinden birisinde dahi gergeklesecek kalifiye olmayan hizmet anlayisi, diger

turizm isletmelerini de olumsuz yonde etkileyecektir. Hizmet sektoriinde iiretilen ve tiiketilen
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hizmetin es zamanl olarak tliketilmesi durumu s6z konusudur. Turistik iirliniin bulundugu
yerden bir bagka yere nakledilmesi veya bir bagka yerde tliketime sunulmasi, hizmetin bagka
bir zamanda kullanilmak amaciyla stoklanmas1 da miimkiin degildir. Ornegin, bir otel odasinin
baska bir giin i¢in stoklanmas1 miimkiin olmadig1 gibi otel yataginin bir gece bos kalmasi da o
isletme i¢in bir kayip olacaktir. Bu durum havayolu isletmeleri i¢inde ayn1 6zelliktedir. Bir ugak

koltugunun bos kalmasi havayolu isletmesi i¢in doniisli olmayan bir kayiptir.

Kiiresellesmeyle birlikte teknolojideki gelismelerin turizm sektoriine yansimalari ¢ok belirgin
olmustur. Ulkelerin birbirleriyle olan etkilesimleri uluslararasi ticaretin gelismesini ve seyahat
etme egiliminde artis1 da beraberinde getirmistir. Bu durum turizmin daha dinamik bir hal
almasina etki etmistir. Kiiresellesen turizm, siirekli gelisme gdsteren, giiclenen ve yenilenen bir
lokomotif sektor olmustur. Turizm, ekonomi agisindan bir endiistri kolu; pazarlama acisindan

biiyiik pazar ve toplum bilimleri agisindan da beseri bir potansiyeldir (Yildiz, Z, 2020).

Tiirkiye essiz cografyasiyla zengin dogal giizelliklere ve c¢ok cesitli kiiltiirel degerlere sahip
onemli bir turizm merkezidir. Turizmdeki potansiyeli degerlendirildiginde konaklama
isletmeleri olarak, Avrupa Ulkeleri ile kiyaslandiginda oldukga yeni ve modern tesislere
sahiptir. Agirladigr yerli ve yabanci turist istatistikleriyle bu durumu avantaja g¢evirdigi
goriilmektedir. Yine havayolu tagimaciliginda ulusal bayrakli 10 biiyiik firmayla hizmet veren
ucak filosuna sahiptir. Turizm Bakanligi'ndan belgeli 3500' e yakin tesisi ve satis ve pazarlama
noktasinda ciddi avantaj saglayan kendi tur operatorliigli sistemine sahiptir. Acike¢a
goriilmektedir ki Tiirkiye bu durumu ile diinya ¢apinda aranan ve giivenilen bir partner
konumundadir. Bu baglamda, Turizm endiistrisini, Tiirkiye ekonomisinin en degerli yap1

taglarindan biri olarak tanimlayabiliriz.

Tiirkiye’de Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 verilerine gore ise 2019 yilinda %12 artigla 51,7 milyon
toplam ziyaret¢i agirlanmisken, %17 artigla 34,5 milyar dolar turizm geliri elde edilmistir.
Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 konaklama istatistiklerine gore ise, yaklasik olarak 81 milyon
oraninda konaklama tesislerine gelisin ve 211 milyon gecelemenin oldugu, %63’ii yabanci
ziyaretci, %37’si ise yerliziyaret¢ilerden olustugu goriilmektedir (Kiiltiir ve Turizm Bakanligi,
2020).

Diinya Seyahat ve Turizm Konseyi (WTTC) raporuna gore, Tiirkiye’nin 2019 yilinda
turizmendiistrisinden, GSMH’sinin %11,3’iline, istthdamin %9,4’iline ve toplam ihracatin ise

%17,5’ine katki sagladigi goriilmiistiir. Bu rakamlarin dogrultusunda turizm ve seyahat
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endiistrisinin, Tiirkiye ninekonomisinde ¢ok etkili kilit bir endiistri oldugunu sdyleyebiliriz.

Covid-19 Salgininin Seyahat ve Turizm Sektorii Uzerindeki Etkisi

Covid-19 viriisii, global diizeyde ylizyilin en biiyiik ekonomik ve sosyal krizine yol agmuistir.
Salginin bagladigi giinden bu yana tiim diinyada yasam sekillerimizden, seyahat seklimize,
calismaaliskanliklarimizdan, aligveris aligkanliklarimiza kadar bir¢ok seyi degistirmistir. Bu
durumun kisa vadede tiim diinyadaki ekonomik durgunlugu tetikleyecegi ve siirecin uzamastyla
birlikte ekonomik dengeleri ciddi oranda degistirecegi muhtemel goriilmektedir. Ttim sektorleri
olumsuz etkileyen salginda siiphesiz ki en agir darbeyi seyahat ve turizm sektorii almigtir.
Gortinen o ki yakin ve uzun vadede, seyahat ve turizm sektoriinii ¢ok farkli uygulamalar

beklemektedir.

Turizm endiistrisinin normal sistemini tehdit edebilecek turizm krizleri; seyahat
planlamalarini,ziyaretci algilarin1 olumsuz yonde etkileyerek destinasyonun giivenlik, ¢ekicilik
ve huzur agisindan tiim siirdiiriilebilirligine zarar vermektedir. Turistlerin yurti¢i ve yurtdist
seyahat davraniglarin1 degistirmeleri, turizm sektoriiniin faaliyetlerinde yeni normale gore bir
diizen kurmalar1 gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu siirecten olumsuz etkilenen sektorlerden olan hizmet sektorii, 30 yildir siirekli biiyliyen ve
gelisen bir endiistri olarak 6n plana ¢ikmistir. Krizlerin yaratmig oldugu kirilgan yapidan
olumsuz etkilenen sektdr, ayn1 zamanda besledigi 30°dan fazla sektérii de domino etkisiyle

olumsuz etkilemistir.

1970’li yillardan bu yana diinyada uluslararasi seyahat eden turist sayist 200 milyon
seviyelerinden 1,4 milyar seviyesine, turizme bagl gelir de biiyiik bir artigla 1,7 trilyon dolar
seviyesine ulagsmistir. Ancak koronavirlis salgini iilkelerin turizm faaliyetlerini dogrudan
etkileyerek tiimdiinyadaki turizm faaliyetlerini biiyiikk oranda etkilemis ve otel doluluk

oranlarini ciddi 6l¢iide asag1 cekmistir. (Cakar, vd, 2020).

Hizmet Sektorlerinde Yasanan Gelismeler
Covid-19 viriisiinlin Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikmasi ve diinyaya yayilmasinin yarattigi
panik ortaminda, turizm ile ilgili alinan ilk tedbirler havayolu ucuslarindaki kisitlama ve iptaller

seklinde olmustur. Cin'deki bir havayolu isletmesi tarafindan 22 Ocak 2020 tarihinde Wuhan-
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Istanbul uguslari iptal edilmis, salginm hizla yayilmasi endisesiyle de 5 Subat 2020 tarihinden
itibaren de Cin ¢ikigh tiim uguslar durdurulmustur. Viriisiin endigeli yayilimi tiim diinyada

siirlarin kapatilmasina ve yurtici ve yurtdist seyahatlerde kisitlamalara neden olmustur.

Tiirkiye, 29 Subat 2020 tarihinden itibaren oncelikle Iran olmak iizere, birgok Asya iilkesi
arasinda gidis-gelis tiim uguslari, ardindan 14 Mart 2020°de de Almanya, Fransa, Ispanya,
Norveg, Danimarka, Belgika, Avusturya, isve¢ ve Hollanda gibi Avrupa iilkeleri arasindaki
ucuslart tedbiren durdurmustur. Alinan Onlemlerin arttirilmasi neticesinde yurtdigina giris
cikiglarda kisitlamalara gidilmis, gerek is gerekse turistik amagli yapilacak tiim gezilerde
sinirlamalar ~ getirilmistir.  Alman  tiim  tedbirler turizm isletmelerinin  g¢ogunun
rezervasyonlarinda iptallere, dolayisiyla da isletme faaliyetlerinin durdurulmasina neden
olmustur. Bazi sezonluk isletmelerse acilis tarihlerinde ertelemeye giderek sezonun bir

boliimiinii kurtarmaya ¢aligmistir.

Tiim tlke genelinde alinan kisitlama onlemleri nedeniyle konaklama isletmeleri, miize-6ren
yerleri,acik-kapali tiim konser mekanlar1 ve restoranlarin faaliyetleri donem donem
durdurulmustur. Pandeminin etkileri tiim diinyada hizla devam ederken hizmet sektoriiniin tim
paydaslart bu durumdan agir hasarlar almistir. Bu sektorlerden birisi havacilik sektoriidiir.
Iptallerin getirdigi dogal sonuglara gore bircok hava yolu sirketi donemi zarar ederek kapatmis,
bazi firmalar da iflas bildirmistir. Yurt icine ve yurt disina yapilacak tiim uguslar gegici bir
stireligine durdurulmustur. Tiirk Hava Yollari(THY) sosyal medya hesabindan yapmis oldugu
aciklamayla, seyahat kisitlamalar1 nedeniyle i¢ ve dis hat tarifeli seferlerini 28 Mayis 2020

tarihine kadar iptal etmek zorunda kaldigin1 duyurmustur.

Pegasus Havayollar1 ise 1-15 Mayis 2020 tarihleri arasindaki tiim uguslarini iptal ettigini
aciklamistir. Bu tarihlerden sonraki siiregte ise Saglik Bakanligi tarafindan seyahat izni
alabilmesi ve yolcularin i¢ hat uguslarina kabulii i¢in “Hayat Eve Sigar (HES)” kodu kontrolii
uygulamaya konulmustur. Siirecin gidisatina goére beklenen senaryolarda, 2024 yilina kadar

hava yolu ulagiminda kiiresel ¢apta Covid-19 6ncesi seviyelere ulagmak ¢ok zor goriilmektedir.

Pandeminin etkisinden yogun etkilenen bir diger alan ise konaklama isletmeleridir. Konaklama
isletmeleri bu donemde, daha 6nce yasadigi krizlerden ¢ok daha agir bir sonugla karsilasmis ve
cokciddi gelir kayiplar1 yasamistir. Bircok konaklama isletmesi, isgliciinde ve rezervasyonlarda

onemli diislisler yasamis ve bir¢ogu, gecici veya kalic1 olarak otelini kapatmak zorunda
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kalmastr.

Konaklama ve havacilik sektorlerinden sonra turizm endiistrisinin en énemli paydaslarindan
biri tur operatorleri ve seyahat acenteleridir. Seyahat acenteleri ve tur operatdrleri sahip
olduklar1 ytikiimliiliikleri nedeniyle bu siiregten en olumsuz etkilenen sektér olmustur. Covid-
19 pandemi doneminde kitlesel ve gruplar halinde seyahat hareketlerinin durma noktasina
gelmesi, seyahat acentelerine en agir darbeyi vurmustur. Yapilan aragtirmalar; rezervasyonlarda
yasanan kaybin 2019'a gore yiizde 85 oraninda oldugunu gostermektedir. Bu kayip 2021 yilinda

da 2020 y1l1 kadar olmasa da biiyiik oranlarda devam edecek gibi goriinmektedir.

2019 yili erken rezervasyon doneminde ugak bileti ve otel 6demelerini gergeklestirmis olan
seyahat acentesi ve tur operatorlerinin satiglarinin biiyiik kismi ya iptal edilmis ya da ileri bir
tarihe

ertelenmistir. Bu durum da acente ve tur operatorlerinin nakit akisinda ciddi sorunlara yol

acmistir

Pandemi Siirecinde Tirkiye Turizmi

Ocak-Ekim 2020 Ziyaretci Verileri

Pandemininbasladig1 ve biiyiik bir hizla yayildigi1 2020 yilindan itibaren diinya genelinde turizm
destinasyonlar1 biiyiik kayiplar yasamistir. 2020 yilinda Tiirkiye’nin rakipleri olan 6zellikle
Avro bolgesi olan Akdeniz canagindaki {ilkelerde turizm gelirlerinde dip seviyeleri
goriilmiistiir. Birlesmis Milletler Diinya Turizm Orgiiti (UNWTO) 2020 verilerine gore
turizmdeki 6nde gelenrakiplerimizden Ispanya, turizmde ilk 8 ayda yiizde 76 gerilerken,
Yunanistan ise ilk 7 ayda yiizde 81 oraninda gerileme yasamustir. italya 2020 ocak-temmuz
doneminde yiizde 43 kayiplar yasarken,Akdeniz c¢anagindaki son yillarin ylikselen

destinasyonlarindan Hirvatistan’da ise ayni donemde yilizde 53’likk kayip yasanmistir”

(UNWTO, 2020a).

Tablo 1:Turizmde Tiirkiye nin Rakiplerinin Yasadig1 Kayiplar
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Turizmde Tiirkiye‘Nin Rakiplerinin Yasadig1 Kayiplar

Ulke Ziyaretci Kaybi (%)
ispanya” -76

italya** -43

Yunanistan™ " -81

Hirvatistan™ -53

Portekiz” -40

Misir” -82

UNWTO * 2020 yil1 7 aylik donem ** 2020 y1l1 8 aylik donem

Tablo :2 Istanbul, Antalya, Mugla ve Izmir’e Ocak-Ekim Aylarinda Gelen Yabanc1 Ziyaretci

Sayilarinin Karsilastirilmasi

Istanbul, Antalya, Mugla Ve Izmir’e Ocak-Ekim Déneminde Gelen
'Yabanci Ziyaretci Sayis1 Karsilastirmasi

Yillar % Degisim Oram
Sehir 2018 2019 2020 2020/2019
Istanbul 11 340 12 690 4 154 - 67,3

081 376 021
Antalya 12 008 14 135 3 099 - 78,1

039 788 687
Mugla 2 702 3 203 668 049 - 79,1

403 258
[zmir 066 068 1150 280 072 - 75,7

397

Kaynak: T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1

Tablo 2'de iilkemizin en yogun ziyaretci potansiyeline sahip turizm destinasyonlarinda yillara

gore bir karsilastirma s6z konusudur. 2018 yili turizm verilerinin illere gére 2020 yilina oranla

% 67 - %79 oranlan arasinda daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 2020 yilinda tespit edilen
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kayiplar pandemi etkisini agikca gdstermektedir. Tiirkiye’de en ¢ok konaklama gergeklestirilen
Istanbul ve Antalya’da doluluk oranlar1 2020 y1l1 ikinci yar1 déneminde de beklenen seviyelere
ulasamamustir.

T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin agikladigi verilere gore; ticaret ve turizm merkezi
konumunda olan Istanbul 2018-2019 yillarindaki yiiksek yabanci ziyaret¢i oranini 2020 yilinda
pandemi nedeniyle ¢ok biiyiik oranlarda kaybetmistir. Deniz-giines-kum ve golf turizmi
denince akla ilk gelen destinasyon sehri Antalya da yillara gore sahip olunan yiiksek ziyaretci
sayilart 2020 yilinda biiyiikk bir diislis gostermistir. Tirkiye’nin diger biitiin turizm
destinasyonlarinda da ayn1 senaryolar yaganmustir.

Pandemi Siirecinde Diinyada Tiiketici Tercihleri

Tiiketicilerin Pandemi Sonrasi Seyahat Planlamalar:

Covid-19 salgini, tiim diinyada gelecege dair planlamalari, beklentileri, aliskanliklart
degistirmis ve yerine yeni trendler getirmistir. Pandemi sonrasi siirecte de higbir seyin eskisi
gibi olmayacagini1 gostermis ve literatiirlere “yeni normal” kavramini kazandirmistir. Salginin
yarattig1 sosyal izolasyon ve hijyenin 6nemi kisilerdeki tatil anlayislarinda da degisiklige
gidilmesi gerektigini géstermistir. Bu durum, turizm ve ulastirma isletmelerinin hijyen, saglik
ve glivenlik konularinda daha ¢ok hassasiyet gostermeleri gerekliligini ortaya koymustur. “Yeni
normal” anlayis1 tiim diinyada yagam tarzlarinda birgok degisikligi de beraberinde getirecektir.
Seyahat etmeyi alisgkanlik haline getirenlerin, c¢ok kalabalik olmayan daha sakin tatil
destinasyonlarini tercih edecegi bir siirece girilmistir. Ulusal ve uluslararasi ugak ve toplu
tasimalarla yapilan seyahat egilimleri yerini kendi araclariyla gidebilecekleri daha yakin
destinasyonlara birakmistir. Bu durumun nedeni, toplu tasima araglarinda ortaya ¢ikan bulas
riskinin ¢ok yiiksek oldugunun bilim ¢evrelerince aciklanmasidir. Turistlerin, karavan, yat ve
giinliik ev kiralamaya yonelimlerinin yani sira liix otel isletmelerinde konaklamak yoniinde de
tercihte bulunduklar1 goriilmektedir. Karavan, yat gibi bireysel kullanima miisait araglarin
tercih edilme sebebinin, kalabalik ortamlarda bulunmanin yaratacagi yiiksek riskten korunmak
diisiincesi oldugu sdylenebilir. Konaklama isletmelerinde konaklamak isteyenlerin tercihleri de
daha ¢ok, butik oteller ve zincir oteller seklinde olmaktadir. Bu tip isletmelerin daha ¢ok tercih
edilme nedenleri ise pandemi kapsaminda 6nlemlere daha ¢ok 6nem verilecegi daha giivenli

tatil olanagi saglanacagina olan inangtir.

Covid-19 salgini, tim diinyada gelecege dair planlamalari, beklentileri, aliskanliklart

degistirmis ve yerine yeni trendler getirmistir. Pandemi sonrasi siiregte de hicbir seyin eskisi
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gibi olmayacagini gostermis ve literatiirlere “yeni normal” kavramini kazandirmigtir. Salginin
yarattig1 sosyal izolasyon ve hijyenin 6nemi kisilerdeki tatil anlayislarinda da degisiklige
gidilmesi gerektigini gostermistir. Budurum, turizm ve ulastirma isletmelerinin hijyen, saglik
ve giivenlik konularinda daha cok hassasiyet gostermeleri gerekliligini ortaya koymustur.
Arastirmalar gostermistir ki , pandemi siirecinin devaminda turistik tiiketicilerin satin alma
davraniglarindaki degisim biiyiik fark yaratacak ve turizm endiistrisi de bu yonde bir degisime
ayak uydurmak durumunda kalacaktir.

Seyahat planlanmasi yapilirken gidilmesi planlanan iilkelerdeki hastalik oranlarina dikkat
edilecegi ve en giivenli rotanin, aktarmanin en az zaman aldig1 ve en az hastalik riski tagidigi
iilkelere dogru yapilacagi ongoriilmektedir. Covid-19 pandemisi sonrasinda; saglik, emniyet ve
giivenlik endiseleri nedeniyle turistler altyapisi gelismis ve kaliteli saglik tesislerine sahip olan

destinasyonlar1 6ncelikli olarak tercih edeceklerdir.

Giivenli turizm

Tiirkiye’nin Giivenli Turizm Sertifikasyon Programi, Tiirkiye’de tatil yapacak olan yerli ve
yabanci ziyaretcilere, ulasimdan konaklamaya, yiyecek-icecek hizmetlerinden, eglence
hizmetlerine ve calisanlarla ziyaretgilerin saglik hizmetlerine kadar genis bir yelpazede
alinmasi Onerilen bir dizi tedbirleri kapsayan bir programdir. Konaklama isletmeleri, yiyecek-
icecek tesisleri, seyahat acente, tur ve transfer araglari, tematik parklar, bahgeler farkli kriterler
cercevesinde uluslararasi standartlarda denetlenerek, Giivenli Turizm Sertifikasin1 vermeye
yetkili olan akreditasyon firmalar1 tarafindan degerlendirilmektedir. Pandeminin yarattigi
hijyen hassasiyeti ve dnleyici saglik hizmetleri hususunda yeterlilik degerlendirmesi yapilarak
raporlar diizenlenmekte ve bagvuruda bulunan tesislere diizenli olarak denet¢i gonderip

kriterlere uygun hizmet verilip verilmedigi denetlenmektedir (https:/www.tga.gov.tr/)

“Giivenli Turizm Sertifikasyon Programi” Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin onciiliigiinde,
Saglik, Ulastirma, I¢isleri ve Disisleri Bakanliklarinin katkilar1 ve tiim sektdr paydaslarinin is
birligiyle hayata gecirilen 6nemli bir programdir. Programda, turizme giivenli tatil anlayisin
getirmek adina 166 farkli kriter esas alinarak hijyen ve saglik alaninda yapilan denetlemelerin
neticesinde programin gerekliliklerini karsilayan tesislere “Giivenli Turizm Sertifikas1”
verilmektedir. Bu sertifikasyonlagtirma ¢aligmalar1 ile Tiirkiye pandemi ile miicadele
konusunda bir¢ok diinya lilkesine 6rnek olacak basarili bir ¢alisma sergilemistir. 1 Ocak 2021
tarithinden itibaren oda sayist 30 ve iizeri olan konaklama tesisleri i¢cin “Giivenli Turizm
Sertifikas1” alma zorunlugu getirilmistir. Giivenli Turizm sertifika programia dahil olan

tesisler, tatile gitme isteginde olan endiseli turistlere umut verecektir. Turizmde
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siirdiiriilebilirligi arttirmaya yonelik katki da saglamis olacaktir. Oniimiizdeki siirecte programa

tiim isletmelerin dahil edilerek turizmde ciddi bir yiikselise gecilmesi hedeflenmektedir.

Giivenli turizm uygulamalariyla, birgok yenilik de hayatimiza girmektedir. Ornegin,
konaklama tesislerinde yikanarak defalarca kullanilan tekstil {irlinlerinin yerini tek kullanimlik
havlu, nevresim, bornoz vb. iirlinlerin alacagi dngoriilmektedir. Bu gibi uygulamalar isletmeler
icin maliyet yiikiinli artirsa da tatilcilerin turizm faaliyetlerine giivenle katilmalar1 ve turizm
faaliyetlerinin yeniden canlanabilmesi i¢in de bir gereklilik olmaktadir.

Otel odalarinda UV temizleme cihazlarimin olmasi, yiyecek-icecek mekanlarinda hijyen
kurallarina dikkat edilmesi, personelin maske, mesafe, temizlik kurallar1 6l¢iisiinde hizmet
vermesi de nemli uygulamalardan olacaktir.

Yiyecek ve igecek hizmetleri, turistlerin seyahat ve destinasyon se¢imlerinde ¢ok onemli
birfaktordiir. Pandemi ile birlikte yiyecek icecek mekanlarinin temizlik ve gida kalitesi
standartlar1 cok daha dnemli olmaktadir. Acik biifelerdeki kontrolsiiz tiiketim, hijyen kurallarini
cok fazla onemsemeyen uygulamalar yerini daha saglikli alternatif ¢oziimlere birakacaktir.
Paketlenmis ve sterilize edilmis yiyeceklerin ve iceceklerin servise sunulmasi, temasi daha aza
indirecek uygulamalarin hayata gegirilmesi ile tliketimin ve israfinda azaltilmasina katki
saglayacak bir anlay1s ortaya koyacaktir.

Seyahat acentelerinde ve havayolu sirketlerinde klasik ofis satis noktalar1 yerine online
uygulamalarin daha fazla yayginlastirilmasi veuzaktan erisim yonlendirmelerinin arttirilmasi,
tiiketiciler i¢in bu siirecte ve gelecekte biliylik rahatlik saglayacaktir. Uguslarda ve otel
konaklamalarinda tiiketicilerin ihtiya¢ duyduklar1 hijyen ve kisisel glivenlik kosullarinin 6zenle

saglanmasi giivenli turizm agisindan biiylik 6nem arz etmektedir.

Pandeminin Turizm Sektoriiniin Gelecegine Etkileri-Alternatif Turizm

Turizm endiistrisinde kriz, turizm faaliyeti gergeklestiren igletmelerin devam eden faaliyetleri
iizerinde tehdit olusturan, turizm destinasyonlarinin giivensiz olduguna dair kani yaratan ve
beraberinde de turizm talebi iizerinde turistik cazibe acisindan olumsuz etki olusturan bir
durumdur. Turizm boélgesine yonelik talebin ve harcamalarin diismesi neticesinde turizm
isletmeleri faaliyetlerini gergeklestirememek veya varliklarini devam ettirememek gibi
durumlarla karsilasabilmektedirler. (Sonmez &dig., 1994).
Tatil sosyal bir varlik olan insan i¢in bir kiiltiirdiir ve insanoglunun biiyiik ihtiyacindan

dogmaktadir. Bireyin tatil ihtiyact , kriz donemlerinde bir siire ertelenebilir ancak tamamen
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ortadan kalkmasi pek miimkiin degildir (Siirme,2020). Ancak bu siire¢lerin uzamasi, yasanan
zararlarin ¢ok daha biiyiik olmasina neden olmaktadir. Pandemiyle birlikte diinyada, turizm ve
hizmet sektoriiniin gelecegi endiseyle takip edilmeye baslanmistir.

Turizm endiistrisinin tim paydaslar1 siireci daha az zararla atlatmanin yollarin1 aramaya,
biiyiikligiine, konumuna ve kaynagina bakilmaksizin, spesifik krizlerin turizm endiistrisini ne
oranda etkileyecegini ve bu durumdan nasil tedbirlerle kurtulabilecekleri hususunda ¢aligmalar
yapmayabaglamiglardir. Olas1 krizlerin turizm endiistrisi gibi kirilgan endiistrileri ne kadar
cabuk etkiledigi bilindigi iizere, gerek konaklama isletmeleri, gerekse seyahat ve ulastirma
isletmeleri potansiyel krizlerin etkilerini dnlemek veya azaltmak i¢in kriz durumlarini 6nceden
ongoren stratejiler gelistirmenin Onemini daha iyi anlamislardir. Krizlerin kaotik baslangic
asamalarinda hizli bir sekilde harekete ge¢mek, tiim hizmet isletmeleri, yerel, bolgesel ve
tilkesel bazda tiim kuruluslar i¢in sorumluluk ve 6zen gerektirmektedir. Yasanilan pandeminin
etkileri turizm ve diger hizmet sektorlerinin kolektif cabalariyla daha kisa siirede bertaraf
edilebilir. Turizm endiistrisine cansuyu vermek icin devlet eliyle gergeklestirilecek desteklerde

bu zamanda biiyiik 6nem arz etmektedir.

Turizm sektorii kitlesel uluslararasi turist hareketligini gerceklestirdigi icin turist sagligi
acisindan potansiyel riski de biinyesinde tasimaktadir. Kiiresel salgin siirecinde kitle turizmi,
korona viriisiin yayilmaci etkisini artirabilecegi icin, alternatif turizm tiirleri bu asamada énem
kazanmaktadir.

Alternatif turizm; kitle turizminin neden oldugu ekonomik, sosyal ve kiiltliirel olumsuz
etkilerden hosnut olmayan turizmin tim paydaslar1 tarafindan desteklenmesi gereken bir
cesitliliktir. Tiirkiye’de uygulanabilecek alternatif turizm olanaklar1 oldukga fazladir. Bunlari,
turizmin bilindik anlayisindan farkli olarak kamp ve karavan turizmi, kis turizmi, kus gézlemi,
av turizmi, golf turizmi, balon ve spor turizmi, welness hizmetlerini kapsayan saglik turizmi,
kaplica turizmi seklinde siralayabiliriz. Tiirkiye bu alternatif turizm ¢esitlerine rahatlikla ev
sahipligi yapilabilecek cografi ve iklimsel sartlara uygunlugu olan bir tilkedir. Cografi konumu,
zengin habitati, medeniyetler besigi olmasi Ozelligiyle alternatif turizm igin essiz bir

destinasyon alanidir.

Pandeminin Turizm Teknoloji ve inovasyon Calismlar
Turizm, inovasyonun yogun yasandigi bir sektordiir (Hjalager, 2010). 21.yiizy1l kosullarinda
stirekli gelisen teknolojinin etkisiyle turizm sektoriinde misafir talepleri siirekli degisim

gostermektedir. Glinlimiizde diger sektorlerde oldugu gibi turizm sektoriinde de faaliyet
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gosteren isletmelerin ziyaretgilerinin ihtiya¢ ve beklentilerine daha etkin cevap verebilmeleri
ve rekabet giiciinii artirabilmelerinin temel yolu inovasyon faaliyetlerini etkin bir sekilde
gergeklestirmeleri oldugu sdylenebilir. (Uzun, C.,2020).

Teknoloji, covid-19 ile miicadelede turizmi ve ekonomiyi yeniden canlandirmada en énemli

cozlimlerin merkezinde yer almaktadir. Turizm enddstrisinin her alaninda teknolojinin
imkanlarindan faydalanmak miimkiindiir. Ornegin, mobilite izleme uygulamalari, robotize
yapay zeka ile temassiz hizmet sunumu, dijital saglik pasaportlar1 ve kimlik kontrolleri, sosyal
mesafe ve kalabalik kontrol teknolojileri gibi uygulamalarla turizmin gelecegini daha da
giivenli hale getirmek miimkiindiir.
Pandemi gibi kriz siire¢lerde, hizli ve ger¢ek zamanli kararlar alabilmek i¢in, malzeme dagitan,
kamusal alanlar1 dezenfekte eden ve sterilize eden, viicut 1s1s1n1 tespit eden veya Olgen, giivenlik
saglayan insans1 robotlarla teknolojik donanim hizmet anlayislar1 hayata gegirilmelidir. Saghk
vegiivenligi saglamak, hizli karar verebilmek i¢in kisisel verileri toplamak ve analiz etmek gibi
uygulamalar siirecte ¢ok biiyiik 6nem arz etmektedir.

Turizmde yeni gelismeleri takip etme ve ¢cagin gereklerine ayak uydurabilmek tizere 2023 yili
turizm plam stratejileri hazirlanmistir. Bu stratejide turizm ¢esitlendirmelerinden, bolgesel
turizmden, destinasyonlardan, siirdiiriilebilir turizmden ve ¢evre koruma dengelerinden
bahsedilmektedir. Bu planda; geleneksel turizm anlayiginin yerine, {ilkemizin tarihi ve dogal
zenginliklerinin tanitimindan, markalagmadan, imaj ve vizyondan, rakiplerimize karsi fark
yaratmaktan, kiiresel rekabetten soz edilmektedir. Ulkemizin turizm degerlerini diinya
pazarlarinda vitrine sunma, pazarlama ve tanitma gayreti tim turizm paydaslarinin ortak hedefi
konumuna gelmistir. Turizmde inovasyon caligmalariyla turizmde hizmet kalitesini ve
cesitliligini arttirarak turizmde siirdiriilebilirligi arttirmak amaglanmaktadir. Yapilacak
inovasyon uygulamalari, turizm isletmelerinde maliyetlerin azalmasina, yeni {iiriin ve
hizmetlerin gelistirilmesi ile cesitliligin artmasina, satiglarin ve pazar payimin kalitesinin
artmasina, ekonomide  biiylime  veistthdam  artisina  da  etki edecektir

(https://www.turizmguncel.com/).

SONUC VE ONERILER

2020 mart ayindan itibaren baslayan Covid-19 salgin siirecinde turizm endiistrisine bagl tiim
is kollar1 siiregten biiyiik oranda zarar gormiistiir. Havayolu isletmeleri, seyahat acentelar1 ve
konaklama igletmelerinde goriilen ertelemeler, iptaller sektorii ve buna bagli olarak da 6demeler
dengesini derinden etkilemistir. Sektorii iginde bulundugu bu durumdan kurtarmak i¢in ve

stirdiiriilebilirligi saglamak i¢in devlet politika tedbirler yapici ve yiiriitiiciileri tarafindan tegvik
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ve tedbirler yiirlirliige konulmalidir. Sektor temsilcilerinin ayakta kalabilmesi icin kisa vadeli
bor¢ ve kredilerinin uzun vadeliye ¢evrilmesi, daha 6nce alinan kredilerin, geri 6demesinin
ertelenmesi ya da yeniden yapilandirilmasi, sifir faizli ya da diisiik faizli kredilerin
kullandirilmas: seklinde imkanlar saglanmasi toparlanmalarinda bir nebze de olsa yararl
olacaktir. Turizmde vergi indirimine gidilmesi de rahatlatict yOntemlerden olabilecektir.
flerleyen dénemlerde kalifiye turizm ¢alisani ihtiyacinin dogmamasi ve ¢alisanlarin korunmasi
i¢in istihdam destegi saglanmalidir.

Covid-19 salgini sonrasinda farkli tiiketici gruplarina hitap edecek alternatif turizm iirlin ve
hizmetleri gelistirilmeli, yeni destinasyon bolgeleri desteklenmeli ve turizm faaliyetlerinin
mevsimlik degil biitiin yila yayilacag siirdiiriilebilir turizm anlayis1 benimsenmelidir.

Turizm sektoriinde de faaliyet gosteren isletmelerin ziyaretgilerinin ihtiya¢ ve beklentilerine
daha etkin cevap verebilmeleri ve rekabet giiciinii artirabilmeleri i¢in inovasyon faaliyetleri
gelistirilmeli ve caligmalar desteklenmelidir.

Covid-19 pandemisi ve sonrasi turizmde istthdamin korunmasi ve ¢alisma hayatinin saglikli
bir sekilde diizenlenmesi i¢in en biiyiik sorumluluk, Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanligr veTurizm bakanligina diismektedir. Tiim iilkede kamusal alanda normal calisma
diizenine donebilmek igin basta Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, Sgk ve Iskur
olmak {izere tiim bakanliklar ve kamu kurumlar1 yasal ve kurumsal altyapiy1 “Covid-19 Sonrasi

Yeni Normale” gore hizla revize etmelidir.
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OZET

jamovi (2021) iicretsiz ve acik kaynakli bir istatistiksel yazilimdir. Bagka bir deyisle, jamovi
biitiin aragtirmacilarin kullanimima ve katkisina agik bir programdir. jamovi’nin amaci
istatistigin aragtirmacilar tarafindan ticretsiz ve kolay bir sekilde uygulanabilmesini
saglamaktir. jamovi’nin ara yiizii elektronik tablo (yani, spreadsheet) seklindedir ve istatistiksel
analizlerin pek ¢ogu kodlama yapmadan gergeklestirilebilmektedir. jamovi, R programlama dili
tizerine kuruludur. Bu sayede bir diger {icretsiz yazilim olan R programinin kaynaklarindan
faydalanilmasint miimkiin kilmaktadir. jamovi ile t-test, ANOVA, korelasyon, regresyon vb.
temel istatistik analizlerinin yani sira faktor analizi, aracilik ve diizenleyicilik analizi gibi sosyal
bilimcilerin ihtiya¢ duydugu diger analizler de yapilabilmektedir. Yazilimecilari, jamovi’nin
daima ticretsiz kalacagini taahhiit etmektedir ve bir istatistik yazilimi olmaktan 6te bir topluluk
oldugunu dile getirmektedirler. Buna bagl olarak, jamovi diinya genelinden arastirmacilarin
katkilariyla her gecen giin gelismeye devam etmektedir. Biitiin bu 6zellikleri ile jamovi
arastirmacilara ¢aligmalarinda biiyiik kolaylik ve esneklik saglamaktadir. Bu ¢alismada, jamovi
programinin Ozellikleri 6zetlenmis ve arastirmacilar i¢in jamovi programi tanitilmaya
calisgtlmistir. Bu yolla jamovi programinin kullaniminin yayginlagsmasina katki saglanmasi
amagclanmustir.

Anahtar sozciikler: istatistik, istatistik yazilimi, jamovi, jamovi projesi, jamovi toplulugu

JAMOVI: THE 3RD GENERATION STATISTICAL SPREADSHEET

ABSTRACT

jamovi (2021) is a free and open-source statistical software. In other words, jamovi is open to
the use and contribuitons of all researchers. The aim of jamovi is to enable researchers to apply
statistics free of charge and easily. jamovi’s interface is in the form of a spreadsheet, and most
statistical analysis can be performed without coding. Jamovi is developed based on the R coding

language. In this way, jamovi makes it possible to benefit from the free resources of R. With
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jamovi, the fundamental statistical analysis such as t-test, ANOVA, correlation, regression as
well as other analysis a social researcher may need such as factor, mediation and moderator
analysis. The developers of jamovi commit that the jamovi will always remain to be free, and
they state that beyond being a statistical software jamovi is a community. Accordingly, jamovi
continues to develop day by day with the contributions of researchers from around the world.
With all these features, jamovi provides researchers with great convenience and flexibility in
their studies. In this study, the features of the jamovi program will be summarized and the
jamovi program will be introduced to the researchers. In this way, it is aimed to contribute to
the widespread use of the jamovi program.

Key words: statistics, statistics software, jamovi, jamovi project, jamovi community

GIRIS

jamovi (The jamovi Project, 2021), ¢esitli istatistiksel analizlerin yapilmasini saglayan 6zgiir
yazilimli  bir istatistik programidir. Bu arastirmada, jamovi programinin egitim
arastirmacilarina tanmtilmast amaglanmistir. Boylelikle, jamovi programinin egitim
aragtirmacilar tarafindan kullanimimin yayginlagsmasina katki saglanmasi hedeflenmektedir.
jamovi programi ile temel istatistik analizlerinin yaninda daha karmasik olan analizlerin de
yapilmast miimkiindiir. Buna gore jamovi ile betimsel istatistikler, t-test, ANOVA, ANCOVA,
regresyon gibi temel istatistik analizlerinin yaninda ¢ok diizeyli regresyon (HLM) analizi,
aracilik ve diizenleyicilik analizleri, agimlayici ve dogrulayici faktor analizi, meta-analiz ve
madde tepki kurami analizleri gibi istatistiksel analizler de yapilabilmektedir.

jamovi programinin Ozgiir bir yazilim olmasi, onun {icretsiz ve acik kaynakli oldugu
anlamlarina gelmektedir. Ucretsiz olmas1 jamovi’yi, gok yaygin olarak kullanilan ancak yiiksek
maliyetler gerektirebilen diger bazi istatistik programlarinin yerine gecebilecek giiglii bir
secenek yapmaktadir. Diger yandan, jamovi’nin agik kaynakli olmasinin da kullanicilarina
sagladig1 onemli avantajlar vardir. Buna gore, agik yazilim 6zelligine de kapsayan 6zgiir bir
yazilim kullanicilarina bazi 6zgiirliikler saglar (Free Software Foundation (FSF), 2021; akt.
Aybek, 2021). Bu ozgiirliikkler; yazilim1 herhangi bir izin almaya veya 6deme yapmaya gerek
olmadan herhangi bir amag i¢in ¢alistirilabilmesi, yazilimin nasil ¢alistiginin 6grenilebilmesi,
Ogretilebilmesi ve yazilimin degistirilebilmesi, yazilimin kopyalarimin dagitilabilmesi ve
yazilimin degistirilmis siiriimlerinin herhangi bir izin ya da 6deme yapmaya gerek olmadan
dagitilabilmesi olarak siralanabilir.

jamovi, 3. nesil bir elektronik tablo olma 6zelligi tagir. Buna gore, jamovi’nin kullanici ara yiizii

ve secenekleri kullanimi kolay ve etkilesimlidir. Ornegin, yapmak istenilen analizle ilgili olarak
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bir secenege tikladiginda, baska secenekler agilir ve bu sayede alinan program ¢iktilarinda
degisiklikler yapilabilir. Bagka bir deyisle jamovi, verilerin girilmesi, analiz edilmesi ve
ciktilarin alinmasi siirecinde kodlama yapmayi gerektirmez. Programin elektronik tablo
goriinlimiindeki ara yliziine (bknz. Sekil 1) veriler elle girilebilir veya veri dosyasindan
programa aktarilabilir. Sonrasinda, jamovi’de yerlesik olarak yer alan komutlarla temel
istatistik analizleri birkac tiklama ile kolayca yapilabilir. jamovi’nin kullanici dostu bir diger
ozelligi de, analizlerin ¢iktis1 olarak alinan tablolarin APA formatinda olmasi ve grafiklerin
gorsel olarak ilgi ¢ekici olmasidir (Navarro ve Foxcroft, 2019).

Sekil 1: jamovi’nin ara yiizii

Jamovi - Untitled

B X E ’ A Add - Y B A -

Paste Setup  Compute  Transform ﬂiﬁslete Filters
Clipboard Edit Variables

oA B e C
Results

References

[1] The jamavi project (2021). jamovi, (Version 1.8) [Computer Software].
Retrieved from hitps://www.,jamovi.org.

[2] R Core Team (2021). f: A Language and environment for statistical
computing. (Version 4.0) [Computer software]. Retrieved from
ran.r-project.org. (R packages retrieved from MRAN snapshot
2021-04-01).

jamovi’nin teknik alt yapisi incelendiginde, aslinda R (R Core Team, 2021) istatistik programi
icin olusturulmus bir ara yiiz oldugu goriiliir. Diger bir deyisle, jamovi’de yapilan analizler
aslinda arka planda ¢alisan R programi ile gergeklestirilmektedir. R programi da jamovi gibi
Ozglr ve yapilabilecek istatistik analizleri agisindan ¢ok kapsamli bir programdir. Ancak, R
programini kullanabilmek i¢in program kodu yazmay1 bilmek gerekmektedir. Bu nedenle, R
programini kullanarak istatistik analizleri yapabilmek i¢in dncelikle bu programin programlama
diline hakim olmak 6nemlidir. Bu da bazi arastirmacilar i¢in R programini tercih etmek adina
zorlayict ya da caydirici olabilmektedir. Bu nedenle, arastirmacilar igin jamovi gibi kullanict
dostu bir ara yiize sahip olan istatistik programlar1 daha cazip olmaktadir. Bir arastirmaci, R
programini kullanirken ihtiyaci olan kodlar1 kendisi yazabilecegi gibi, R programinda belirli bir
istatistik analizi yliriitmeye yonelik olarak hazirlanmis paketleri de kullanabilir. Bu paketlerin
jamovi’deki karsilig1 modiillerdir. jamovi’de modiiller, programda yerlesik olarak yer almayan

istatistik analizlerinin ytriitiilmesinde kullanilir. Bu modiillere jamovi kitapligindan

221
3.Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/3®P International Educational Research Conference
ISBN: 978-605-73858-2-6


callto:978-605-73858-2-6

IDU-ICER 2021 12-14 Kasim / 2021 / izmir

ulagilmaktadir (bknz. Sekil 2). Bir modile jamovi kitapligindan erisilip bu modiil
yiiklendiginde (bknz. Sekil 3), bu modiiliin i¢erdigi analizlere ait segenekler programda belirir.

Kullanici bu segeneklere tiklayarak analizlerini kolaylikla gergeklestirebilir.

Sekil 2: jamovi kitapligina erisimin saglanmasi

Jjamovi - Untitled

9 23 / Bt dob |:|']:|
T-Tests NOVA R sion Frequencies Factor Modu

Sekil 3: jamovi kitapligindan ulasilan modiiller penceresi

Installed Available Sideload

scatr 1.2.0

Allows you to produce several types of explorative plots such as scatter plots and pareto charts. You can
find it under the 'Exploration” menu.

INSTALLED

Rj - Editor to run R code inside jamovi 1.1.0

Provides an editor allowing you to enter R code, and analyse your data using R inside jamowi.

INSTALL

jpower - Power Analysis for Common Research Designs 0.1.2

Power analysis for common research designs

INSTALL

gamlj - General Analyses for Linear Models in jamovi 2.6.1

jamovi’deki modiiller jamovi projesine katki saglamak isteyen arastirmacilar ve istatistikg¢iler
tarafindan yazilmaktadir. jamovi, kendisine katki saglayan bu arastirmacilarin ve
istatistik¢ilerin destekleriyle her gecen giin daha da gelismektedir. Bu anlamda jamovi

projesinin gelistiricileri, jamovi’yi bir topluluk olarak nitelendirmekte ve diinyanin her yerinden
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insanlar1 bu projeye katki saglamaya davet etmektedir. jamovi’nin gelisimine paralel olarak,
programin nasil kullanilacagini anlatan ¢alismalarin sayis1 da her gegen giin artmaktadir. Bu

caligmalarin Tirkge dilinde yazilmis olanlar1 da mevcuttur (6rn., Sengiil Avsar, 2021).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

jamovi programinin kullanici dostu ara yiizii, istatistik analizlerinin kodlamaya gerek kalmadan
yapilabilmesini saglamaktir. jamovi programinin bu 6zelligi jamovi’yi 6zellikle uygulamali
bilim arastirmacilari i¢in cazip hale getirmektedir. Kullanimi1 kolay olan ama ticreti yiliksek olan
veya licretsiz olan ama kodlama gerektiren programlara karsin jamovi, yliksek lisans ve doktora
derslerinde istatistik 6gretiminde kullanilmak i¢in de giiglii bir se¢cenek olmaktadir. Yiiksek
lisans ve doktora Ogrencileri bu programi iicretsiz bir sekilde kurabilir ve kolaylikla
kullanabilir.
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OGRETMEN ADAYLARININ MUZELERIN EGITIiM iSLEVINE iLiSKIN
FARKINDALIKLARININ INCELENMESI

Dr. Ogr. Uyesi Tugba KARADAVUT

[zmir Demokrasi Universitesi, tugba-mat@hotmail.com

OZET

Miizeler kiiltiirel, tarihi, sanatsal veya bilimsel oOgeleri barindiran ve aktaran kurumlar
olmalarinin yani sira aktif Ogrenme saglayan egitim ortamlaridir. Yaygin (informal)
O0grenmenin 6neminin artmastyla birlikte, miizelerin egitim islevi de artarak 6nem kazanmistir.
Miize egitimi, miizelerin aktif 6grenmenin gerceklestigi birer egitim alani olarak kullanilmasin
ifade eder (Akbiyik ve Kilig, 2019). Buna gore miizelerde gergeklesen 6grenme, kendiliginden
gerceklesen bir 6grenme olmaktan ¢ikarilmaya calisilmis ve bunun igin miizelerin kendi
birimleri tarafindan iistlenilen ya da miize-okul is birligi ile gergeklestirilen planl bir 6gretim
sekli benimsenmeye baglamistir (Onder, Abaci ve Kamaraj, 2009). Miizelerde yapilan egitimin
aktif 6grenmeyi saglama, yaraticiliga tesvik etme, 6grenmeye gilidiileme gibi pek ¢ok faydalari
bulunmaktadir (Mercin ve Alakus, 2005). Egitim fakiiltelerinde, 6gretmen adaylarinin miize
egitimi ile ilgili bilgi ve becerileri kazanmalarini saglamak amaciyla Miize Egitimi dersi
verilmektedir. Miize Egitimi dersi egitim fakiiltesi programlarinda se¢meli bir ders olarak yer
almaktadir. Bu calismanin amaci, Miize Egitimi dersini henliz almamig olan Ogretmen
adaylarinin miize egitimine iliskin farkindaliklarinin belirlenmesini saglamaktir. Betimleyici
bir arastirma niteliginde olan bu c¢alisma kapsaminda, psikolojik danigsma ve rehberlik,
ilkdgretim matematik, 6zel egitim ve okul Oncesi 0gretmen adaylarina miizelerin egitim
islevine iligkin farkindaliklarin1 ortaya ¢ikaracak acgik ve kapali uclu sorularin yer aldig: bir
anket uygulanmistir. Aragtirma sonuglari, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6nemli bir
bdliimiiniin (%36,6) Miize Egitimi dersini almak konusunda kararsiz oldugunu, yine 6nemli bir
béliimiiniin (%21,8) Miize Egitimi dersini almay1 planlamadiklarini gostermektedir. Ogretmen
adaylarma Miize Egitimi dersinin verilme amacinin ne olabilecegi soruldugunda, 6gretmen
adaylarinin belirttikleri 177 goriisten yalnizca 16’sinin (%9) miizelerin okul dis1 bir 6grenme
ortami1 olarak kullanilmasiyla iligkili oldugu goriilmektedir. Sonuglar, 6gretmen adaylarinin
ders se¢imi donemlerinde Miize Egitimi dersinin igerigi ve amaci ile ilgili olarak
bilgilendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Buna paralel olarak, Miize Egitimi dersinin

icerigi planlanirken “miizelerin bir okul dig1 6grenme ortami olarak kullanilmasi” ile ilgili bilgi
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ve becerilerin 6gretmen adaylarina kazandirilmasi konusunda gerekli hassasiyetin gosterilmesi
onerilmektedir. Ayrica, Miize Egitimi dersinin isminin Miizede Egitim olarak verilmesinin
dersin verilis amacini yansitmak acisindan daha uygun olabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: miize egitimi, 6gretmen adaylari, aktif 6grenme, informal 6grenme,

yaygin ogrenme

EXAMINING PRESERVICE TEACHERS’ AWARENESS OF THE EDUCATIONAL
ROLE OF THE MUSEUMS

ABSTRACT

Museums are educational environments that enable active learning for their visitors in addition
to containing and transferring the cultural, historic and scientific elements. With the growing
importance of the non-formal learning, the educational role of the museums has also gained an
increasing significance. Museum education refers to the use of museums as educational
envirenments where active learning takes place (Akbiyik and Kilig, 2019). Accordingly, the
learning that takes place in the museums has been attempted to be removed from being
spontaneous, and for this purpose, a planned teaching method have been undertaken by the
museums' own units or by the cooperation of the museums and the schools (Onder, Abac1 ve
Kamaraj, 2009). The education in the museums has many benefits such as providing an active
learning, encouraging creativity and motivating learning (Mercin ve Alakus, 2005). The
Museum Education course is given in the faculties of education in order to enable preservice
teachers to acquire knowledge and skills related to museum education. The Museum Education
course is included as an elective course in the college of education programs. The aim of this
study is to determine the awareness of the preservice teachers, who have not taken the Museum
Education course yet, about the museum education. Within the scope of this descriptive study,
a questionnaire that includes open and closed-ended questions was applied to the psychological
counseling and guidance, primary school, mathematics, special education and pre-school
preservice teachers to reveal their awareness of the educational role of the museums. The results
of the research show that a significant portion (36.6%) of the pre-service teachers are undecided
about taking the Museum Education course, and a significant portion (21.8%) do not plan to
take the Museum Education course. When the preservice teachers were asked what the purpose
of the Museum Education course could be, only 16 (9%) of the 177 opinions expressed by the
preservice teachers were related to the use of museums as an out-of-school learning

environment. The results reveal that teacher candidates should be informed about the content
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and purpose of the Museum Education course during course selection periods. Parallel to this,
it is suggested that the necessary emphasize should be given to the acquisition of knowledge
and skills related to "using museums as an out-of-school learning environment" while planning
the content of the Museum Education course. In addition, it is thought that naming the Museum
Education course as Education in the Museum may be more appropriate in terms of reflecting
the purpose of the course.

Key words: museum education, pre-service teachers, active learning, informal learning

GIRIS

Uluslararas1 Miizeler Konseyi’'nin (International Council of Museums; ICOM) 2007 yilinda
yaptig1 tanima gore miizeler, “kar amaci giitmeyen ve siirekliligi olan, topluma ve toplumun
gelismesine hizmet eden, halka acik; insanligin somut ve soyut olmayan mirasin1 ve yasadigi
cevreyi konu edinen, koruyan, muhafaza eden, arastiran, nakleden ve sergileyen, eglence,
aragtirma ve egitim amacli kurumlar”dir (ICOM, 2007). Miizelerin eserleri ve eserlerle ilgili
bilgileri toplama, belgeleme (arsivleme), koruma (bakim ve onarimini yapma) ve sergileme gibi
islevlerinin yaninda bir de egitim islevi bulunmaktadir (Buyurgan, 2019). Bagka bir deyisle
miizeler, muhafaza ettikleri kiiltiirel, tarihi, sanatsal veya bilimsel 6gelerin araciligiyla aktif ve
etkili 6grenme saglayan egitim ortamlaridir. Miizelerde gergeklesen egitim yetigkinler igin
yasam boyu 6grenmeye katki saglarken, orgiin egitim 6grencileri i¢in de okul dis1 6grenmeye
ortam saglamaktadir. Miizelerde gerg¢eklesen 6grenmenin bir kismi yaygin 6grenme seklinde
gerceklesmektedir. Orgiin dgrenmenin yaygin 6grenme ile desteklenmesi, kalict dgrenmeler
saglanmasi agisindan 6nem tagimaktadir (Buyurgan ve Mercin, 2005). Dolayisiyla, miizelerde
ogretmen rehberliginde yapilan egitim etkinlikleri ile 6grenci merkezli 6gretim ve yaygin
O0grenme yontemlerinin her ikisinden de faydalanilabilir ve bu yolla 6grencilerde kalici
ogrenmeler saglanabilir.

Miize egitimi, miizelerin aktif ve etkin 6grenmenin gerceklestigi ortamlar olarak kullanilmasin
ifade eder (Akbiyik ve Kilig, 2019). Aktif ve etkin Ogrenmenin gergeklesmesi ig¢in
kendiliginden gelisen 6grenmeler planli 6grenmelerle destekleklenmelidir. Planli 6grenmeler
miizelerin kendi birimleri tarafindan gergeklestirilebilecegi gibi miize-okul isbirliginin
kurulmas: ile 6gretmenler tarafindan da gergeklestirilebilir (Onder, Abac1 ve Kamaraj, 2009).
Miizelerde yapilan egitimin aktif ve etkin 6§renmeyi saglama yaninda yaraticilia tesvik etme,
ogrenmeye giidiileme gibi pek ¢cok baska faydalar1 da bulunmaktadir (Mercin ve Alakus, 2005).

Egitim fakiiltelerinde, O0gretmen adaylarmin miize egitimi ile ilgili bilgi ve becerileri
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kazanmalarini saglamak amaciyla Miize Egitimi dersi verilmektedir. Miize Egitimi dersi egitim
fakiiltesi programlarinda se¢meli bir ders olarak okutulmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci, Miize
Egitimi dersini henliz almamis olan Ogretmen adaylariin miize egitimine iliskin
farkindaliklarinin  belirlenmesini saglamaktir. Bagka bir deyisle, 6gretmen adaylarinin

miizelerin egitim islevi ile ilgili farkindaliklarinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir.

YONTEM

Bu ¢alisma betimleyici arastirma modeli ile yiiriitiilmiistiir. Betimleyici arastirmalar, var olan
durumlar1 anlamaya yonelik arastirmalardir (Tanridgen, 2014). Diger yandan bu ¢alisma,
ogretmen adaylarinin miizelerin egitim islevi ile ilgili farkindaliklarinin belirlendigi bir tarama
arastirmasidir. Calismada, psikolojik danigma ve rehberlik (52), ilkogretim matematik (3), 6zel
egitim (27), ingilizce (3) ve okul dncesi (57) dgretmen adaylarindan olusan142 katilimciya
miizelerin egitim islevine iliskin farkindaliklarini ortaya ¢ikaracak agik ve kapali u¢lu sorularin
yer aldigi bir anket uygulanmistir. Ankette yer alan sorular bulgular kisminda arastirma
sonugclari ile birlikte verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin ankette yer alan sorulara verdikleri cevaplar incelenecektir.
Ogretmen adaylarinin Miize Egitimi dersini almak ile ilgili tercihleri

Ogretmen adaylarina Miize Egitimi dersini alma durumlar1 ve almryorlarsa gelecekte bu dersi
almakla ilgili planlarmi dgrenmeye yonelik bir soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin bu
soruya verdikleri cevaplar Tablo 1 ile gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin Miize Egitimi dersini almakla ilgili tercihleri

Miize Egitimi Dersini Almak ile lgili Tercihler n %
Daha 6nce Miize Egitimi dersi almadim ama bu dénem 34 23,9
altyorum.
Daha 6nce Miize Egitimi dersi almadim, bu donem de 25 17,6

almiyorum. Ama gelecekte almay1 diistiniiyorum.

Daha 6nce Miize Egitimi dersi almadim, bu donem de 52 36,6
almiyorum. Gelecekte almak konusunda kararsizim.

Daha 6nce Miize Egitimi dersi almadim, bu donem de 31 21,8
almiyorum. Gelecekte de almay1 diisiinmiiyorum.

TOPLAM 142 100,0
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Ogretmen adaylarinin Miize Egitimi dersinin verilme amaci ile ilgili goriisleri

Heniiz Miize Egitimi dersini almaya baslamamis olan Ogretmen adaylarina Miize Egitimi
dersinin verilme amacmin ne olabilecegi sorulmustur. Ogretmen adaylarmnin gériisleri
benzerliklerine gore gruplandirilmis ve her bir goriis grubuna iligskin frekanslar belirlenmistir
(bknz. Tablo 2). Boylelikle, 6gretmen adaylarinin miizelerin birer okul dis1 6grenme ortami
olarak kullanilabilmesi ile ilgili olarak farkindaliklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Tablo 2’de
koyu renk ile gosterilen goriisler, miizelerin okul dis1 68renme ortamlar1 olarak

kullanilabilecegine dair farkindaliga isaret eden goriislerdir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin Miize Egitimi dersinin verilme amaci ile ilgili goriisleri

Goriisler n

Ulkelerin ve iilkemizin degerlerini, gegmisini, kiiltiirii vb. 6grenmek, anlamak ve 39
yasatmak, kiiltlir ve tarih bilinci kazanmak, degisen diinya ve insanlik tarihini ve

tarihteki olaylar1 6grenmek ve anlamak, gecmis ve giiniimiiz arasinda bag

kurulmasini saglamak.

Miizelerde neler sergilendigini vb. 6grenmek, fiziksel ve sanal miizeler hakkinda bilgi 31
sahibi olmak, miize kavramini 6gretmek

Miizelerde nasil davranilmasi gerektigini 6grenmek, miizelerdeki eserlerin nasil 27
korunacagini 6grenmek, miizeleri daha faydali gezmeyi 6grenmek

Miizelerdeki tarihi, kiiltiirel vb. gegmisten giiniimiize gelen eserleri, esyalar1 vb. 23

tanimak, 6grenmek, farkindalik ve ilgiyi artirmak, estetik bakis agilarin1 yorumlama

ve anlama.
Bir amag, yok, amacini bilmiyorum 13
Miizelerin degerini, faydalarini, amagclarini ve 6nemini anlamak ve 6grenmek, 12

miizelere olan ilgiyi artirmak, miize kiiltiirii olusturmak

Sanatsal, kiiltiirel, estetik degerler ve deneyimler kazanmak i¢in; duygu, diisiince ve 12
hayal giiclimiizii gelistirmek ve genel kiiltiir kazanmak i¢in

Miizeler yoluyla 6grencilerin duygu ve diisiincelerini gelistirmek, onlara tarihi 4
eserleri tanitmak, kiiltiirel bilin¢ olusturmak, estetik duygularim gelistirmek

Miize gezilerinde dogru bilgilendirme ve rehberlik yapabilmek, 6grencilerin 4
miize gezisini daha verimli gecirmesini saglayacak bilgi ve becerileri kazanmak
Yaparak yasayarak ogrenmeyi saglama, farkh 6grenme yollar:1 sunmak, kendini 3

gelistirme firsati sunmak, miizelerin yaparak ve yasayarak 6grenme ortamlar:
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oldugu bilincini kazandirma

Miize egitimi hakkinda bilgi sahibi olmak 2
Miizelerde calisabilmek i¢in gerekli olan egitimi vermek 1
Farkl yerler ya da yaklasimlar sunmak icin olabilir 1
Miizeye gotiirerek anlattigimiz konuyla ilgili canh drnekler gostererek dersi 1
daha akilda kalhei kilmak.

Ogrencilerimin egitsel amacina yonelik ihtiyac duydugumda hangi miizenin bu 1
amaca hizmet edebilecegini 6grenmek

Ogrencilere miizelerin dnemini ve igerigini aktarmak 1
Ogretmenlerin miizeleri kendi ¢calisma alanlarinda kullanmalar 1
TOPLAM 176

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglari, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin énemli bir boliimiiniin (%36,6)
Miize Egitimi dersini almak konusunda kararsiz oldugunu, yine 6nemli bir boliimiiniin (%21,8)
Miize Egitimi dersini almayr planlamadiklarin1 gostermektedir. Bu durum, oOgretmen
adaylariin miizelerin egitim islevi ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugunu diisiindiirmektedir.
Nitekim, Ogretmen adaylarina Miize Egitimi dersinin verilme amacinin ne olabilecegi
soruldugunda, 6gretmen adaylarinin belirttikleri 177 farkli goriisten yalnizca 16’smin (%9)
miizelerin okul dist bir 6grenme ortami olarak kullanilmasiyla iligkili oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin miizelerin egitim islevi ile ilgili olarak bilgi eksikligine sahip olmalari, Miize
Egitimi dersini almaya yonelik kararlarini etkilemektedir. Bu da o6gretmen adaylarinin,
miizelerin bir okul dis1 6grenme ortami olarak kullanabilecegi bilincini kazanamadan
ogretmenlik meslegine baglamalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler ders se¢imi
donemlerinde Miize Egitimi dersinin icerigi ve amact ile ilgili olarak bilgilendirilmelidir. Buna
paralel olarak, Miize Egitimi dersinin igerigi planlanirken “miizelerin bir okul dis1 6grenme
ortami olarak kullanilmas1” ile ilgili bilgi ve becerilerin 6gretmen adaylarina kazandirilmasi

konusunda gerekli hassasiyetin gosterilmesi 6nerilmektedir.
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